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Vorbemerkung

Das vorliegende Konzept ist die Grundlage fur
die Arbeit der FREIEN SCHULE WUPPERTAL.

Es zeigt auf, dass es sich bei der FREIEN SCHULE
WuPPERTAL in paddagogischer und organisatori-
scher Hinsicht um eine Einheitsschule fir Kinder
und Jugendliche im Alter von 6 bis 16 Jahren
handelt.

In das Konzept eingeflossen sind die Erfahrun-
gen einer nunmehr dreijdhrigen Praxis ebenso
wie viele Anregungen der GLOCKSEE-SCHULE HAN-
NOVER, FREIEN SCHULE BERLIN mit denen seit
Jahren ein reger Gedankenaustausch besteht.

Eine besonders enge Zusammenarbeit, so auch
bei der Erstellung dieses Konzeptes, gibt es mit
der FREIEN SCHULE BOCHUM.

Bei der Erlduterung ihres Bildungsverstand-
nisses knopft die FREIE SCHULE WUPPERTAL zum
einen an Ideen insbesondere der reformpada-
gogischen Tradition an, zum anderen wird das
Konzept auch aus aktuellen wissenschaftlichen
Uberlegungen zur Entwicklung eines zeitgema-
Ren Bildungsbegriffes begriindet. Davon aus-
gehend, werden padagogische Besonderheiten
formuliert, die die FREIE SCHULE WUPPERTAL von
den staatlichen Regelschulen und anderen Pri-
vatschulen deutlich unterscheiden. Zu diesen
Besonderheiten zdhlen vor allem:

- Das Anknipfen an familiendhnliche
Strukturen

- Der Unterricht in Angebotsform

- Der Verzicht auf Zensuren und Zeugnisse
mit Ausnahme der AbschluRzeugnisse

- Die Gleichwertigkeit von manueller
und geistiger Tatigkeit

- Der hohe Anteil des Freien Spiels

Dariberhinaus macht das Konzept besondere
inhaltliche Schwerpunkte des Lerngeschehens
deutlich, fur die vom ersten bis zum letzten
Schuljahr ein hoherer Zeitanteil aufgewendet
wird als in anderen Schulen. Bei diesen Schwer-
punkten handelt es sich um:

- Soziales Lernen

- Lebenspraktisches Lernen
- Okologisches Lernen

- Interkulturelles Lernen

Auch in ihrer inneren Organisation unter-
scheidet sich die FREIE SCHULE WUPPERTAL
wesentlich von den staatlichen Regelschulen, vor
allem durch:

- Keine Trennung der Schiler/innen
nach Schulstufen

- Ganztagsbetrieb auch fur Kinder
im Grundschulalter

- Lernen in kleinen, altersgemischten
Stammgruppen

- Sehr flexible Zeiteinteilung

- Einzigigkeit

- Im Kollegium und in den Selbstverwaltungs-
gremien ebenfalls keine Trennung nach
Schulstufen

Unseres Erachtens begrindet das Konzept ein
besonderes padagogisches Interesse fir eine
Einheitsschule mit eigenem Bildungsgang. Diese
Auseinandersetzung misste aber aus unserer
Sicht nicht gefthrt werden, wenn die FREIE
ScHULE WuPPERTAL als Privatschule eigener Art
anerkannt wirde.

Wuppertal, im Juni 1989
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1. Das Bildungsverstandnis der Freien Schule Wuppertal

1. Das Bildungsverstandnis der
Freien Schule Wuppertal

Das Bildungsverstandnis der Mitarbeiter/innen
der FREIEN SCHULE WUPPERTAL speist sich aus
zwei Hauptquellen:

- traditionelle Bildungsideen einerseits und

- gegenwadrtige wissenschaftliche Erkennt-
nisse Uber gesellschaftliche Entwicklungs-
tendenzen, ohne die ein zeitgemalles Bemu-
hen um Bildung nicht moglich ist.

Im folgenden soll deshalb skizziert werden,
wie aus dem Rickerinnern an traditionelle Bil-
dungsideen und dem Aufnehmen aktueller Ent-
wicklungstendenzen ein unseres Erachtens zeit-
gemales Bildungsverstandnis entwickelt werden
kann, das zum einen die Verkehrsform zwischen
Kindern und Erwachsenen in der FREIEN SCHULE
WUPPERTAL pragt, zum anderen aber auch Bil-
dungsziele beinhaltet.

1.1. Ankniipfen an traditionelle
Bildungsideen

Dass beim Rickerinnern an traditionelle Bil-
dungsideen, die die FREIE SCHULE WUPPERTAL
nach wie vor fur aktuell halt, der Name JEaN
JAQUES Rousseau an erster Stelle fallt, verwun-
dert sicherlich nicht.

Rousseau war es, der als erster in aller Deut-
lichkeit die Frage gestellt hat, ob Erziehung denn
lediglich die Funktion habe, Heranwachsende
nach dem Bild der Alteren zu formen’.

Fur ihn gab es ein Eigenrecht des Kindes auf
Entwicklung. Deshalb verwahrte Rousseau sich
dagegen, dass Kinder nur fur eine bestimmte
Rolle in der Gesellschaft erzogen werden. Als
wesentliche Aufgabe der Erzieher sah er an, fir
die Kinder die Moglichkeiten nattrlichen Auf-
wachsens herzustellen und in erster Linie ungute
Kultureinflisse fernzuhalten. Die Krafte, die dem
Kind von Natur aus gegeben sind, sollte es
nach Auffassung von Rousseau auch frei gebrau-
chen dirfen. Allerdings war Rousseaus Ver-
stdndnis von Bildung und Erziehung kein rein
individualistisches,weil er auch die politischen
Grundgedanken und Konsequenzen einer solchen
Erziehung ndmlich die Freiheit des Einzelnen und
die damit verbundene Gleichberechtigung aller im
sozialen System mitbedachte?.

Seit Rousseau ist an Erziehung und Bildung der
Anspruch gestellt, den Menschen zur Mindigkeit,
zur Selbstandigkeit, zum eigenen Urteil zu fohren.
RousseAau bereits macht deutlich, dass das Ziel
von Bildung nicht die reine Reproduktion der von
den Erwachsenen vorgelebten Verhaltensmuster
sein dirfte, sondern dass Erziehung immer in
sich das Ziel tragt®, die es ihm letztendlich ermog-
licht, als spaterer Erwachsener sich auch anders
zu verhalten als die Erzieher. Neu fir seine Zeit
war auch Rousseaus Erkenntnis, dass sich Kinder
inmitten einer erfillten Gegenwart hauptsachlich
im Spiel unbewusst auf die Zukunft vorbereiten.

Die schon bei Rousseau angelegte Idee, dass
auch durch Erziehung Gesellschaft gestaltbar
sei, hat von den burgerlich-aufklarerischen Bil-
dungstheoretikern vor allem KaNT in aller Deut-
lichkeit herausgearbeitet.

Konzept der Freien Schule Wuppertal 7
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,Es ist entziickend, sich vorzustellen, dass
die menschliche Natur immer besser durch
Erziehung werde entwickelt werden, und
dass man diese in eine Form bringen kann,

Lebendig sind an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL
aber vor allem die Grundgedanken der P3dago-
gik der Aufklarung ebenso wie die der Reformpa-
dagogischen Bewegung:

die der Menschheit angemessen ist.
Dies eréffnet uns den Prospekt zu einem
kinftigen glucklicheren Menschenge-
schlechte

Um diese Pole, die in der Natur jedes einzelnen
Menschen angelegte Personlichkeit und Individu-
alitat einerseits, wie sie von RoUsSEAU und ins-
besondere auch HumsoLDT hervorgehoben wird,
die Entwicklung der Gesellschaft andererseits,
kreisen seit der Zeit der Aufklarung alle bildungs-
theoretischen Bemihungen.

KANT selbst liell keinen Zweifel daran, dass
auch um des gesellschaftlichen Glicks willen
niemand das Recht hat, einen anderen als
»Mittel“ zu einem Zweck anzusehen oder zu
gebrauchen. Auch bei Schleiermacher findet sich
die Denkfigur, dass das gegenwartige ,Wohl“
nicht einem zukinftigen zum Opfer gebracht
werden darf.

Den historischen Vordenker/innen der Aufkl3-
rung und der Klassik hatte die um 1900 begin-
nende Reformpadagogische Bewegung an zen-
tralen Ideen nicht viel hinzuzufigen. Die Leistung
von z.B. Key, LIETZ, WYNEKEN, GEHEEB, MONTES-
SORI, DEWEY, KARSEN, OESTREICH, KERSCHENSTEI-
NER, GAUDIS, BLONSKI, OTTO, PETERSEN und STEI-
NER bestand zum einen in der Popularisierung
eines neuen Verstandnisses von Kindheit und in
konkreten Umsetzungen dieses neuen Verstand-
nisses in Schulversuche.®

Dass sich vom Gedankengut der Reform-
padagogik vieles im paddagogischen Konzept
der FREIEN SCHULE WuUPPERTAL wiederfindet, ist
sicherlich nicht zu Gbersehen. Jahrgangsiber-
greifende Stammgruppen gab es z.B. schon bei
PETERSEN, die Eigentatigkeit des Kindes hat schon
MoNTESsORI betont, die Gleichrangigkeit von
Kopf- und Handarbeit findet sich als Forderung
bei allen Reformpédagogen, die Vermittlung von
Wissen nicht ohne gesellschaftliches Bewusst-
sein fordert OESTREICH genauso wie viele andere
Reformpadagogen usw...

Bildung kann einen Beitrag leisten zur Wei-
terentwicklung einer humanen Gesellschaft
und zur Entwicklung jedes einzelnen Men-
schen.

Die auf Entwicklung und Zukunft gerich-
teten Intentionen der Erwachsenen aber
durfen den Respekt vor dem kindlichen
Menschen und sein Recht auf hier und jetzt
erlebtes Gluck nicht Gberlagern oder gar
niederdricken.

Eine entsprechende Haltung der Erwachse-
nen darf nicht nur behauptet werden, denn
allzu leicht geraten entsprechende Begrin-
dungen zur rechtfertigenden Ideologie fur
Erwachsenenverhalten. Vielmehr muss eine
solche Haltung fur Kinder taglich erfahrbar
sein.

Konzept der Freien Schule Wuppertal
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1.2. Bildung in Abhéngigkeit von gesell-
schaftlichen Entwicklungstendenzen

Viele Ideen der traditionellen Reformpadago-
gik sind nach wie vor giltig. Sie sind aber ergan-
zungsbedurftig, weil sich seit den 20er und 30er
Jahren wesentliche gesellschaftliche Rahmenbe-
dingungen gedndert haben.

1.24.  Globale Entwicklungstendenzen
und Krisenerscheinungen

Gerade in den letzten Jahrzehnten sind gra-
vierende Veranderungen eingetreten, die neue
Voraussetzungen fur das Fassen eines zeitgema-
Ren Bildungsbegriffes entstehen lieRen. Die Pro-
bleme sind vielfaltig:

- Klimakatastrophen drohen (z.B. durch die
Abholzung der Regenwalder und durch die
Entstehung des Ozonlochs)

- Politische Krisen kdnnen in Atomkriegen
minden

- Weltumspannende Konflikte werden aus-
getragen (z.B. der Nord-Siid- und der
Ost-West-Konflikt)

- Weitere 6kologische Krisen sind zu Gber-
winden (z.B. Trinkwasser- und Nahrungs-
mittelknappheit, Rickgang der Artenviel-
falt)

- Der Umgang mit Risikotechnologien wirft
nicht absehbare Probleme fir lange Zeit-
raume auf (z.B. Atomkraft, Gentechnologie)

Die zunehmende Bedeutung der neuen
Medien, das Zusammenwachsen der européi-
schen Staaten nicht nur auf wirtschaftlichem
Sektor und die multikulturelle Entwicklung der
BRD-Bevélkerung schaffen zusétzliche Heraus-
forderungen an Bildungssituationen.

1.2.2.  Soziokulturelle Veranderungen
a) Tendenzen zur Kleinfamilie und zur

Brichigkeit in den Beziehungen
Erwachsener zu Kindern

U.a. durch die problemlose Zuganglichkeit zu
sicheren Verhitungsmitteln entstand in den sechzi-
ger Jahren die Maglichkeit zu einer bewussten Fami-

lienplanung. Ein starker Geburtenriickgang und ein
hoher Anteil von Einzelkindern war die Folge.”

Die Uber lange Zeit etablierte Grofifamilie l6ste
sich auf. Grofleltern wurden ausgegrenzt, die
Kleinst- oder Ein-Kind-Familie entstand.

Der Kontakt von Kindern zu 3lteren Generatio-
nen beschrankt sich heute weitgehend auf Besu-
che in anderen Wohnorten oder im Altersheim.
Betreuungsmoglichkeiten durch Grofeltern, die
friher haufig diese Funktion ausgelbt haben,
sind kaum noch vorhanden. Dadurch reduziert
sich die Maglichkeit fur Kinder, sich an alteren
Generationen zu orientieren.

Kontakte zu altersgemischten Kindergruppen,
in der GrolRfamilie selbstverstandlich, existieren
meist nur noch in professionellen Einrichtungen,
wie z.B. Kindergarten. Die fehlenden Bezugs-
punkte erschweren es den Kindern, sich in sozi-
ale Gruppen einzugliedern.

Durch die zunehmende Befreiung aus tradi-
tionellen Geschlechterrollen entsteht erstmalig
die Chance zu einer individuellen Lebensplanung
bzw. -gestaltung. Manner und Frauen haben die
Moglichkeit, sich bewusst fir oder gegen einen
Beruf, Familie, Kind(er) zu entscheiden.

Diese Situation fuhrt dazu, dass die Wahr-
scheinlichkeit der Entstehung von Konflikten bei
der Planung bzw. Gestaltung eines gemeinsamen
Lebensweges steigt. Haufigere Trennungen oder
Scheidungen von Ehepaaren und Partnerwechsel
sind die Folge. Die hohe Zahl von Alleinerziehen-
den, Scheidungsquoten, die Zahl der Einzelkinder
und auch die Berufsstatigkeit von Eltern sind
deutliche Anzeichen hierfur.

Kinder missen sich dadurch mit einem h3ufi-
gen Wechsel ihrer Bezugspersonen abfinden. Ten-
denzverstarkend wirkt die Tatsache, dass allein-
erziechende oder berufsstatige Eltern gezwungen
sind, andere Betreuer (Kindertagesstitte, Tages-
mutter, Jugendheim) fur ihre Kinder zu finden.
Dieser Trend zum h3ufigen Beziehungswechsel
setzt sich im auRerfamiliaren Bereich fort. In urba-
nen Wohngebieten sind soziale Kontakte zu Nach-
barn stark eingeschrankt, das unpersonliche Ein-
kaufszentrum hat den ,, Tante-Emma“-Laden mit
der Verkauferin, die alle Kinder der Nachbarschaft
kannte, ersetzt.

Konzept der Freien Schule Wuppertal 9
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Auch das erzieherische Verhalten hat sich,
beginnend in den 6oer Jahren stark geandert,
Einerseits zeigt sich ein Trend zu einem liberalen
Umgangsstil in den Familien (es werden weniger
Kinder geschlagen) andererseits wird eine Verun-
sicherung der Eltern durch eine Flut von Erzie-
hungsratgebern deutlich.?

Als Folge all dieser Veranderungen schwinden
Stabilitat, VerlaRlichkeit und Orientierungsmog-
lichkeiten fur Kinder immer mehr.

b) Reduktion von Eigentatigkeit

Eigentatigkeit ist eine wichtige Voraussetzung
fur Erkenntnistéatigkeit. Die Spielrdume, sich
Erfahrungen auf diese Weise anzueignen, sind
stark reduziert. Wahrend in den Nachkriegsjah-
ren bis in die 6oer Jahre hinein viele Freirdume
(Freiflachen, StralRen und Platze) existierten, sind
durch neue Siedlungsformen, durch die Etablie-
rung von Kinderzimmern und durch die Gefshr-
lichkeit des StralRenverkehrs diese Freirdume
weitgehend weggefallen. Die Kindern zur Ver-
fugung stehenden Raume sind funktionsge-
bunden und stehen berwiegend unter der Kon-
trolle Erwachsener. Die Einschrankung der ,, Streit-
raume“? fur Kinder findet ihre Entsprechung in der
Veranderung der Spiele und des Spielzeugs. Es
zeichnen sich nach 1945 folgende Tendenzen ab:

- Es wird haufiger allein gespielt

- Spiel findet haufiger im Haus statt

- Spiel ist padagogischer geworden

- Spielzeug ist Massenkonsumware geworden

- Es gibt einen Trend zum vorfabrizierten,
vorstrukturierten Spielzeug."

Folge dieser Trends ist eine Verschiebung
von der eigentdtigen Aneignung der materiellen
Umwelt (eine Voraussetzung der Erkenntnistjtig-
keit) hin zu einer konsumorientierten Aneignung.

c) Erfahrungen aus zweiter Hand

Als grofte fur diesen Bereich relevante Veran-
derung der Sozialisationsbedingungen fur Kinder
muss der nahezu unbeschrankte Zugang zu Mas-
senmedien (vor allem zum Fernsehen) gesehen
werden.

- Es nimmt den grofiten Teil der Freizeit ein
(ca. 2,5 Stunden taglich).

- Das Fernsehen verdrangt den Anteil der
wenig organisierten Tatigkeiten."

- Wichtigste Auswirkung ist eine Verschie-
bung der Aneignungsweisen von Kultur.

Die lange Zeit herrschende Wortkultur setzt
eine Aneignung von Kultur auf begrifflicher
Ebene voraus. Durch diesen Prozess wird wirkli-
ches Verstehen erst moglich.

Diese Wortkultur wird durch den zunehmen-
den Anteil der Bildkultur (hauptsachlich durch
das Fernsehen vermittelt) immer mehr ver-
drangt. Fernsehen vermittelt Botschaften, die
hauptsachlich auf optischen Eindricken und
Gefuhlen basieren. Die Botschaften sind eine von
Mitarbeiter/innen der Filmbranche bearbeitete
Version der Wirklichkeit und verdrangen eigene
Erfahrungen durch objektiv erscheinende Infor-
mationen. Auf der einen Seite entsteht durch die
Ausweitung des Zeitanteils der Massenmedien
(vor allem des Fernsehens) eine wahre Informa-
tionsflut. Auf der anderen Seite entsteht eine
Verarmung auf dem Gebiet der unmittelbaren
Erfahrungen und verdeckt so mehr und mehr die
Fantasie, eigene Erfahrungen zu organisieren.'

d) Veranderungen im Schulwesen

Auch im Bereich des Schulwesens sind umfas-
sende Anderungen vor allem in den sechziger
Jahren durchgefihrt bzw. begonnen worden. An
erster Stelle sind hier die Auflésung der Volks-
schule und die Bildungsreform der sechziger
Jahre zu nennen. Hinzu kam die Einfihrung der
Gesamtschule als finfte mégliche Schulreform
(neben der Sonderschule, Realschule, Haupt-
schule und dem Gymnasium) im Zuge der Bil-
dungsreform. An dieser Stelle besonders rele-
vant erscheinen die Konsequenzen der Curricu-
lummodernisierung und der dadurch eingefihr-
ten Wissenschaftsorientierung des Unterrichts in
den Sekundarstufen I und Il. Die wissenschaftli-
che Ausbildung aller Lehrkrafte und das Fachleh-
rerprinzip, ein umfangreicher Facherkanon und
die exakte Formulierung von Lernzielen waren
die Mittel, die Wissenschaftsorientierung durch-
zusetzen. Mogliche Folgen sind die unreflektierte
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Ubernahme wissenschaftlicher Erkenntnisse, eine
Verringerung der Lebensndhe der Unterrichtsin-
halte, weniger Méglichkeiten erfahrungsorientier-
ten Lernens, Einschrankung von Eigenaktivitaten
der Schuler/innen und eine einseitige kognitive
Orientierung.”

Schwerwiegend erscheinen ebenfalls die
Folgen der Enttraditionalisierung der Schule.

T. ZieHE beschreibt dieses Phanomen der , Ent-
Aurisierung“ mit dem Verlust von , dichter*
Erlebnisatmosphare:

Die Schule wird als Organisation, als Apparat,
als formales, unpersonliches Regelsystem erlebt.
ZIEHE beschreibt das Vertreiben der alten Traditi-
onen ohne neue Sinnmdglichkeiten als ,,Raubbau
an denkbaren Identifikationen und Motiven“."

1.3. Bildung als dialektischer Prozess

Im folgenden soll versucht werden, das Bil-
dungsverstandnis der FREIEN SCHULE WUPPERTAL
zu skizzieren. Wie in den vorangegangenen Kapi-
teln ausgefihrt, setzt es sich zundchst zusammen
aus der Orientierung an traditionellen Bildungs-
ideen (vgl. Kapitel 1.1.), inhaltlich modifiziert vor
dem Hintergrund gegenwartiger Gesellschaftsbe-
dingungen (vgl. Kapitel 1.2.).

Aus diesen Betrachtungen und Analysen erge-
ben sich bestimmte Zielvorstellungen fr das,
was Bildung heute notwendig zu leisten hat.
Zweifellos sind diese Zielvorstellungen in lhrer
abstrakten Formulierung idealisiert und reichen
deshalb allein nicht aus, praktische Padagogik
zu legitimieren. Sie umschreiben lediglich den
Bereich der Intentionalitat, also das, was die an
der Arbeit der FREIEN SCHULE WUPPERTAL beteilig-
ten Erwachsenen fur notwendige und sinnvolle
Bildung erachten.

Gleichgewichtig und in standiger Spannung zu
den Intentionen besteht aber auch der Anspruch,
die Kinder mit Ihren spontanen Bedirfnissen und
individuellen Entwicklungsméglichkeiten ernstzu-
nehmen, sie also nicht zu bloRen Objekten erzie-
herischen Handelns - gleich welcher inhaltlicher
Ausrichtung - zu degradieren, sondern ihnen
konsequent mit Sympathie und Respekt' zu
begegnen, ungeachtet dessen, ob sie den Inten-
tionen der Erwachsenen gerecht werden oder
nicht.

Der scheinbar unauflosbare Widerspruch zwi-
schen intentionaler Zukunftsorientierung (Veran-
derung der kindlichen Personlichkeit) und kind-
lichem Hedonismus ist als zentrale Wesens-
bestimmung padagogischen Denkens und Han-
delns schlechthin anzusehen. Theoretisch unlos-
bar kann und muss er die Praxis dialektisch
bestimmen.

Ihre Ergdnzung findet diese Bestimmung von
Bildung als Dialektik zwischen Intentionalitst und
kindlichem Hedonismus durch die Auffassung
von Bildung als Prozess. Bildung als Selbst-
bildung ist ,,Suche nach Wissen und nach
Methoden, Erfahrung zu prifen®.’” Folglich
ist sie primar dynamisch angelegt und kann
,nicht hinreichend Uber Wissensbestande defi-
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niert werden*“."® Daraus folgt wiederum konkret,
dass Bildung nur moglich wird, wenn dem Kind
umfassende und vielfaltige Chancen zur Eigen-
entwicklung geboten werden.

Damit dieser umfassende Aneignungsprozess
von kognitiven Gehalten, sozialem Verhalten
und emotionalen Orientierungen positiv verlau-
fen kann, ist - wie von psychoanalytischer
Seite nachgewiesen - eine zentrale Grundvor-
aussetzung im Verhaltnis zwischen Erwachsenen
und Kindern konsequent zu beachten: Die Ausbil-
dung eines verldsslichen Selbstbewusstseins des
Kindes hangt von der Erfahrung eigener Gebor-
genheit ab. Erst durch das vermittelte Gefthl,
verstanden, gemocht und respektiert zu werden,
kann sich eine offene Begegnungsbereitschaft
herausbilden, die ihrerseits entscheidend ist fur
die Initiierung von (Selbst-)Bildungsprozessen.™

Wie schon ausgefthrt, ist pddagogisches
Denken und Handeln aber auch notwendig inten-
tional, also ein zukunftsgerichtetes Verandern-
wollen der am Prozess beteiligten Erwachsenen.
Aber an welchen Zielen kann sich das Veran-
dern-Wollen orientieren? (Und wie allgemeingl-
tig konnen und miissen diese Ziele sein?) Seit
einiger Zeit konstatieren und bedauern Bildungs-
theoretiker (unterschiedlicher Provenienz) das
Fehlen eines zusammenhangenden und werto-
rientierten Allgemeinbildungskonzeptes, das in
seiner Essenz die Trennung zwischen Rationalitét
und Moralitt, zwischen instrumenteller Vernunft
und solidarischer ,Verantwortungspolitik“ auf-
hebt.20

Angestrebt wird ein ganzheitliches Bildungs-
konzept, das Erkenntnis, Moral, Gefihle, Kor-
perleben und soziale Bedirfnisse miteinander zu
verbinden sucht. Selbstverstandlich ist ein der-
artiges Konzept das Ergebnis einer analytisch
begrindeten Setzung, wie sie sich aus den in
Kapitel 1.2. ausgefuhrten verdnderten Gesell-
schaftsbedingungen ergibt. Es ist ein normatives
Konstrukt, das weder Allgemeingultigkeit bean-
sprucht, noch wiederspruchslos in die Praxis zu
Uberfuhren wére. Es kann nur idealtypisch als
gedanklicher Rahmen fir konkrete Bildungsarbeit
angesehen werden, um die Gefahr padagogischer
Uberforderung durch abstrakte Zielformulierun-
gen bzw. deren Sinnentleerung zu entgehen.

In diesem Sinne halten die Mitarbeiter/innen
der FREIEN ScHULE WupPPERTAL folgende Bildungs-
maximen fir notwendig:

Angesichts der geschichtlich einmaligen Situ-
ation globaler Weltvernichtungsgefahr sowohl
durch militarische Mittel als auch durch die welt-
weite Verwendung naturzerstorender Produkti-
onsweisen kann die oberste Maxime von Bildung
heute nur Uberlebenssicherung bzw. -erhaltung
des Lebens sein; und zwar durch

- die Entwicklung und Starkung eines lebens-
erhaltenden Verantwortungsgefihls

- den Erwerb von Friedens- und Demokra-
tiefahigkeit als personliche Haltung in Konf-
likten und als politische Orientierung

- durch Wissensaneignung iber 6kologisch-
technische, und politische Zusammenhange.?

Die Folgen der zuvor skizzierten sozio-kultu-
rellen Entwicklungen moderner Industriegesell-
schaften fur Kinder kénnen teilweise in der
Schule aufgefangen werden. DIE FREIE SCHULE
WupPERTAL versucht dies durch

- die Ermdglichung von Priméarerfahrungen,
hervorgehend aus den unmittelbaren, nicht
instrumentalisierten Umgang mit Erwachse-
nen und Gleichaltrigen;

- die vermehrte Bereitstellung zweckfreier
und unkontrollierter Zeiten und Rdume, in
denen Kinder ihren Drang nach spieleri-
scher und von eigener Ziel- und Zweckbe-
stimmung geleiteter Erfahrungsverarbeitung
nachgehen kénnen;

- die Anregung zu Eigentatigkeit, die sowohl die
Moglichkeiten beinhaltet, sich manuell wie
kognitiv mit selbstgewahlten Lerngegenstan-
den auseinanderzusetzen, als auch die Mog-
lichkeit zu regenerativer MuRe;

- die Méglichkeit, stabile soziale Beziehungen
einzugehen.

In ihrer Kombination kdnnen die genannten
Einzelaspekte dazu beitragen, das gesellschaft-
liche Faktum des Individualisierungsprozesses
konstruktiv zu unterstitzen, also eine sozial ori-
entierte, ich-starke Personlichkeitsentwicklung
zu fordern.??
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Zu den Bildungsmaximen der FREIEN SCHULE
WupPERTAL gehort auch, dass sie allen nationalis-
tischen und rassistischen Tendenzen eine Absage
erteilt. Positiv gewendet bedeutet dies die Férde-
rung einer interkulturellen Gesellschaft und zwar
durch

- das Erleben von und Vertrautwerden mit
anderen kulturellen Lebensweisen

- den Erwerb von Kenntnissen iiber andere
Lander und Volker

- das Verstehenkonnen von eigenen und
fremden Verhaltensweisen, Normen und
Traditionen.
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2. Das padagogische Konzept der
Freien Schule Wuppertal

Die FRele SCHULE WuPPERTAL kann ihr Bildungs-

verstandnis auf eine besondere Art und Weise

in der taglichen Praxis zu realisieren versuchen.
Grundlage dafir sind das padagogische Konzept,
besondere inhaltliche Schwerpunkte sowie eine
bestimmte Form der inneren Schulorganisation.
Zunichst eine Ubersicht iber dieses padagogi-
sche Konzept in Stichworten:

- Anknipfen an familiendhnliche Strukturen

- Unterricht in Angebotsform

- Gleichwertigkeit von manueller und
geistiger Tatigkeit

- Vernetztes Lernen

- Spielen

- Vielfalt der Unterrichtsinhalte und -formen

- Andere Formen der Entwicklungs
beurteilung

- Erfahrungsorientiertes Lernen

- Mitbestimmung der Kinder und
Jugendlichen im Schulalltag

Die folgende Erluterung der einzelnen Punkte
muss natirlich im Zusammenhang stehend
begriffen werden. Denn nur insgesamt betrach-
tet lassen sie aufscheinen, dass der Schulalltag
an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL eine eigene
Qualitat hat, die sie von anderen Schulen unter-
scheidet.

2.1. Anknipfen an
familiendhnlichen Strukturen

Eine Moglichkeit, bestimmte Probleme, die
sich aus verdnderten Sozialisationsbedingungen
ergeben, aufzufangen bzw. bearbeitbar zu
machen, sieht die FREIE SCHULE WUPPERTAL im
Anknipfen an familiendhnliche Strukturen und
Umgangsformen im Sinne einer offenen und ver-
trauensvollen Atmosphare.

Dazu gehort unter anderem, dass an der
FREIEN SCHULE WupPPERTAL Kinder im Alter zwi-
schen 6 und 17 Jahre in einer Schule lernen,
die keine kinstliche Trennung in Stufen kennt
und dass zwischen Kindern dieser verschiedenen
Altersstufen zahlreiche Begegnungs-Moglichkei-
ten bestehen. Es gibt namlich unseres Erachtens
kein entwicklungspsychologisches oder padago-
gisches Argument dafir, dass eine Trennung
der Kinder und Jugendlichen in unterschiedliche
Stufen bzw. in unterschiedliche Schulen (Primar-
stufe, Sekundarstufe 1) sinnvoll ist.

Je nach Alter Gbernehmen die Heranwachsen-
den - um im Bild der Familie zu bleiben - unter-
schiedliche Familienrollen. Die jongsten Kinder
geniellen an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL in den
meisten Féllen die Fursorge und den Schutz der
»groflen Geschwister*. Spater tbernehmen dann
die ehemals kleinsten diese Rolle gegeniber den
jeweils jungeren Kindern der unterschiedlichen
Altersgruppen bei Konflikten, z.B. um die Nut-
zung von Rdumen, bei Eifersichteleien etc...

Aber auch solche Auseinandersetzungen geho-
ren zu einem familiendhnlichen Klima. Besonders
wichtig am Zusammensein von Kindern aus
unterschiedlichen Geburtsjahrgangen sowohl in
den einzelnen Stammgruppen als auch im Schul-
leben insgesamt ist die Erfahrungsvermittlung
der 3lteren Schuler gegentber den jungeren hin-
sichtlich der Regeln fir das gemeinsame Zusam-
menleben, bestimmte Regelungen fir den Tages-
ablauf usw...

Ankniipfen an familienahnliche Strukturen
heilt an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL aber auch,
dass die einzelne Stammgruppen (die jeweils in
der Regel zwei bis drei Geburtsjahrgange umfas-
sen) nicht mehr als maximal 15 Kinder umfassen.
Diese 15 Kinder werden hauptsachlich betreut
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von zwei Lehrkraften (im Idealfall ein Mann und
eine Frau), die besonders viel Zeit mit dieser
Gruppe zusammen verbringen. Diese beiden
Lehrkrafte sollen in der Regel funf oder sechs
Jahre lang mit den Kindern aus ,ihrer* Stamm-
gruppe zusammenarbeiten. Dieses Rickgreifen
auf das alte Klassenlehrer/innen-Prinzip geht
aber nicht soweit, dass die zwei fur eine Stamm-
gruppe zustandigen Lehrkrafte sdmtliche Unter-
richtsfacher abdecken wiirden. Dies wirden
wir aus padagogischen Erwagungen auch gar
nicht fur sinnvoll halten, weil dadurch die
Kinder auf bestimmte Erwachsene sehr fixiert
wirden und in ihrer Entwicklung zu sehr auf
die beiden Stammgruppen-Lehrkrafte angewie-
sen waren. Gewinscht ist aber, dass die Kinder
mit einer Uberschaubaren Anzahl von Erwach-
senen zu tun haben. An Lehrkraften sind das
pro Gruppe nicht mehr als funf Lehrer/innen,
die Uber Jahre hinweg an der Freien Schule die
einzelnen Stammgruppen betreuen.

Die Uberschaubarkeit der jeweiligen Stamm-
gruppen und die Begrenztheit der Zahl der
Erwachsenen, mit denen die Kinder zu tun
haben, machen natirlich ein intensives gegen-
seitiges Kennenlernen méglich. Und das wie-
derum ermoglicht das Anknipfen an familien-
dhnliche Umgangsformen, die von Freundlich-
keit, aber auch von einer sehr groRen Offenheit
im Umgang miteinander gepragt sind.

Das Anknipfen an familiendhnliche Strukturen
und Umgangsformen macht manche (freilich
nicht alle) Probleme I6sbar, die unmittelbar
mit Sozialisationsbedingungen heutiger Kindheit
zusammenhangen. Denn es gibt einen Zusam-
menhang zwischen dem Gefuhl von Kindern,
dass Erwachsene ihnen mit Sympathie, Offenheit
und VerlaRlichkeit begegnen und der Bereit-
schaft von Kindern, ihre Sorgen und ihre Interes-
sen Erwachsenen anzuvertrauen.

,»Die Sorgen moderner Kindheit sind vielfdl-
tig, vielfdltiger aber auch die Interessen
vieler Kinder. Werden sie gedulSert, konnen
sie auch bearbeitet werden. Sind die
Probleme unlésbar - etwa: wenn das

Kind unter der Trennung seiner Eltern

leidet - kénnen sie gemeinsam getragen
werden. “*

Freilich sind es nicht die Grolle und die
Uberschaubarkeit der FREIEN SCHULE WUPPERTAL
allein, die das Entstehen eines anderen Klimas
ermdglichen. Im gesamten padagogischen Kon-
zept ist die Entwicklung eines sowohl intimeren
als auch offeneren Sozialklimas angelegt. Dieses
Konzept erlaubt es den Lehrkraften, Rol-
lenzwange denen andere Lehrer/innen z.B. bei
der Zensurenvergabe oder bei der Aufrechterhal-
tung der Schulordnung unterliegen, abzulegen.
Deshalb kénnen die Lehrerinnen und Lehrer an
der FREIEN SCHULE WuUPPERTAL fir Aufenstehende
oft verbluffend offen, direkt und unverkrampft
mit den Kindern umgehen.

Umgekehrt gilt aber auch fur die Kinder, dass
ihnen weniger schilerkonformes Rollenverhalten
abverlangt wird. Sie werden von den Erwachse-
nen nicht nur als zu Unterrichtende wahrgenom-
men, sondern sie kdnnen ihre ganze Personlich-
keit in die Schule einbringen, weil in ihr Raum
und Zeit ist auch fir das Ausleben von Spontani-
tat, fur das Aufarbeiten personlicher Schwierig-
keiten, fur Kreativitat und das Erleben selbstandi-
ger Erfahrungen.

Das Ablegen gewisser Rollenzwange seitens
der Erwachsenen und seitens der Kinder bedeu-
tet nun freilich nicht, dass die FREIE SCHULE Wup-
PERTAL eine Einrichtung ist, in der standig Har-
monie, Eintracht und Konfliktlosigkeit angestrebt
wirden oder gar herrschten.

Im Gegenteil: Gerade weil zwischen allen
Beteiligten ein offeneres Klima maglich ist, kann
Kritik frei geduBert werden, konnen Konflikte
offen aussetragen werden. Die FREIE SCHULE
WUPPERTAL ist also nicht nur pddagogischer
Schonraum. Anspriiche an die Kinder werden
von Erwachsenen in aller Deutlichkeit gestellt.
Das zeigt sich beispielsweise, wenn es um
die Erarbeitung und Einhaltung von bestimmten
Regelungen fir das schulische Zusammenleben
geht. Aber auch die Kinder haben die Mdglich-
keit, Anspriche an die Erwachsenen vorzutragen
und durchzusetzen.

Konzept der Freien Schule Wuppertal
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2.2 Unterricht in Angebotsform

Wegen entsprechender gesetzlicher Vorschrif-
ten besteht fur jedes Schulkind die Pflicht zum
Schulbesuch. Das gilt auch fur die Schiler/innen
der FREIEN SCHULE WUPPERTAL. Im Unterschied zu
anderen Schulen aber ist an der FREIEN SCHULE
WupperTAL die Teilnahme an den Unterrichtsan-
geboten fur jedes Kind prinzipiell freigestellt. Die
Schiler/innen kénnen selbst entscheiden, ob,
wann und in welchem Umfang sie an den Unter-
richtsangeboten teilnehmen.

Wie die Kinder ihren Tag in der Freien Schule
verbringen, das bestimmen sie letztendlich selbst.
Sie kdnnen sich an den Unterrichtsangeboten
der Erwachsenen beteiligen oder spielen, Sport
treiben oder zeichnen, musizieren usw... Grund-
satzlich wird also kein Kind gezwungen, an
einem bestimmten Unterrichtsangebot teilzuneh-
men. Dieses padagogische Prinzip bedeutet aber
keineswegs eine Laisser-fair-Haltung der Lehr-
krafte gegentber den Kindern. Im Gegenteil: Die
Lehrer/innen der FREIEN SCHULE WUPPERTAL haben
sich die Verpflichtung auferlegt, durch das Auf-
bauen einer Beziehung zu jedem einzelnen Kind,
durch Schaffung der geeigneten Lernvorausset-
zungen durch sehr individuelles Eingehen auf die
einzelnen Kinder und durch entsprechende Unter-
richtsangebote eine aktive Teilnahme aller Kinder
an den Unterrichtsangeboten zu ermoglichen.

Die Verbindlichkeit bei der Teilnahme an Unter-
richtsangeboten und Lernvorhaben stellt sich hier
durch den sozialen Kontext der FREIEN SCHULE
WUPPERTAL insgesamt: im alltdglichen sozialen
Leben, in freundschaftlichen Beziehungen, im
partnerschaftlichen Verhaltnis der Kinder unterei-
nander und mit den Lehrer/innen. Die sich aus
diesem Zusammenhang ergebende Vertrauensba-
sis ist die Grundlage fur mogliche Auseinanderset-
zungen um verbindliche Teilnahme an Lernvorha-
ben. So erweist sich fir alle Beteiligten Verbind-
lichkeit selbst als Lerninhalt und Lernprozess, und
es wird ermdglicht, dass mit zunehmenden Alter
der Anteil an verbindlich verabredeten Lernvorha-
ben fur die Kinder zunimmt.

Insbesondere an diesem Punkt des padagogi-
schen Konzeptes werden Unterschiede zu ande-
ren Schulen deutlich. Denn hier zeigt sich unu-

bersehbar eine besondere Gewichtung zwischen
dem Moment intentionaler Padagogik und dem
des kindlichen Hedonismus. In der FREIEN SCHULE
WuPPERTAL schitzt das Prinzip des Unterrichts in
Angebotsform die Erwachsenen davor, die zielge-
richteten Bemhungen um und fir die Entwick-
lung der Kinder und die Vermittlung gesellschaft-
licher Anforderungen an die Kinder so hoch zu
bewerten, dass letzteren kein Raum mehr bleibt
fur das ausleben eigener Bedirfnisse, spontaner
Einfélle und nicht geleiteter Gruppenaktivitaten.

In der Praxis zeigt sich dies unter anderem
darin, dass das freie, auch von Erwachsenen
unkontrollierte Spiel eben nicht nur in Pausen
stattfindet, sondern einen erheblichen Anteil in
Stundenbudget der Kinder einnimmt.

In der taglichen Praxis der freiwilligen Teil-
nahme an den Unterrichtsangeboten, und dies
schlieRt die Freiheit fur Eigenaktivitaten der
Kinder ein, erweist sich fur die Kinder immer
aufs neue, dass ihnen die Erwachsenen Zunei-
gung und vor allem auch Vertrauen entgegen-
bringen.

Die Haltung der Erwachsenen kann selbstver-
standlich nicht im blofen Abwarten und Gew3ah-
renlassen gegenuber den Kindern bestehen. Eine
solche Auffassung, wie sie vielleicht zur Zeit
der Reformpadagogik noch vertretbar war, kann
heute unseres Erachtens nicht mehr vertreten
werden. Denn:

- die Bedeutung von Schule als Bildungsin-
stanz fur Kinder geht standig zurick,
andere Miterzieher, wie z.B die Massenme-
dien gewinnen einen immer starkeren Ein-
fluss auf Bildungsvorgange. Dieser Einflisse
missen sich die Lehrkrafte an der FREIEN
SCHULE WUPPERTAL bewusst sein und ihnen
gezielt etwas entsegensetzen, denn bloR3es
Gewahrenlassen endet nach unseren Erfah-
rungen eben nicht immer in der erhofften
kreativen Selbstbildung von Kindern, son-
dern haufig in der bloRen Reproduktion von
durch Medien vermittelten , Erfahrungen®
und Verhaltensmustern.

- Die Lernbedurfnisse von Kindern kénnen
schon bei Eintritt in die Schule in manchen
Fallen so weitgehend gestort sein, dass
diese Kinder mit der ihnen zugemuteten
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Freiheit des Unterrichts in Angebotsform
restlos tberfordert sind.

- Nicht nur durch Freiheit und Gewahrenlas-
sen kann man Kindern zeigen, dass man
an ihnen Anteil nimmt und dass man
ihnen zutraut, auch schwierige Aufgaben zu
bewiéltigen.

,Die Situation der Lehrer/innen bei der Ver-
mittlung von Lernangeboten ist durch eine
herkdmmliche Rollenzuschreibung nicht anna-
hernd auszuschopfen. Sie setzt besondere Mog-
lichkeiten frei. Sie macht aber auch ein beson-
deres ,methodisches*“ Geschick nétig, wobei
»Methode* hier sowohl konventionell gemeint
ist: als Vielfalt von Unterrichtsmethoden, als
auch ein besonderes Gespur fur die soziale Situ-
ation, fur die jeweils sinnvolle Zurickhaltung
oder den Nachdruck des eigenen Angebotes
meint. “2%

Das kann in der Praxis bei einzelnen Kindern
bedeuten, dass sie Uber einen ldngeren Zeitraum
von den Erwachsenen Uberhaupt nicht auf die
Teilnahme an Unterrichtsangeboten angespro-
chen werden. Bei anderen Kindern aber kann es
heillen, dass man sie an die Unterrichtsangebote
erinnert, und bei wieder anderen Kindern kann
es heillen, dass man ihnen die Notwendigkeit
der regelm3figen Teilnahme am Unterrichtsan-
gebot sehr eindringlich klarmacht. Fir manche
Kinder ist es auch hilfreich, mit ihnen feste
Verabredungen dariber zu treffen, dass sie
bestimmte Teile der Unterrichtsangebot regelma-
Rig wahrnehmen.

2.3. Gleichwertigkeit von manueller und
geistiger Tatigkeit - Vernetztes Lernen

Die Schiiler/innen der FREIEN SCHULE WUPPER-
TAL haben von der ersten bis zur zehnten Jahr-
gangsstufe immer die Moglichkeit, sich hand-
werklich und kinstlerisch zu betatigen. Das zeigt
sich unter anderem in der zeitlichen und raumli-
chen Organisation der FREIEN SCHULE WUPPERTAL.
Die Holzwerkstatt und das Kunstatelier stehen
den Kindern jederzeit fur entsprechende Tatigkei-
ten offen. Weil das handwerkliche und kinstleri-
sche Tun einen hohen Stellenwert in der Freien
Schule hat, wurden aus Eigenmitteln auch die
sachlichen und personellen Voraussetzungen fur
die Arbeit in diesem Bereich geschaffen.

Zusammen betrachtet mit dem padagogischen
Prinzip des Unterrichts in Angebotsform bieten
die offene Werkstatt und das offene Atelier
den Schuler/innen die Chance, sich tage- oder
gar wochenlang auch ausschlieBlich handwerk-
lich oder kinstlerisch zu betatigen.

Die hohe Bewertung des handwerklichen oder
kunstlerischen Bereiches, wie sie an der FREIEN
SCHULE WUPPERTAL vorgenommen wird, hat ihren
Sinn aber nicht nur in einer Aufwertung des
handwerklich-musischen Bereiches. Die Aufhe-
bung des kinstlichen Gegensatzes zwischen
geistigen und manuellen Tatigkeiten findet
wissenschaftliche Unterstitzung auch in For-
schungsergebnissen, der Entwicklungspsycholo-
gie und der Biologie der Lehrvorgédnge, wie sie
in der Bundesrepublik Deutschland bereits vor
zehn Jahren von FREDERIC VESTER und anderen
populdr gemacht worden sind.?*

Dass das Begreifen im wahrsten Sinne des
Wortes, ndmlich mit den Handen, eine funda-
mentale Voraussetzung fir die Entwicklung von
Denkfahigkeiten ist, wird auch bereits seit Jahr-
zehnten zu den gesicherten Standards der Lern-
und Entwicklungspsychologie gezahlt.

Konzept der Freien Schule Wuppertal
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2.4. Spielen

Als eine Mdglichkeit von nichtgesteuerter
Eigentatigkeit hat insbesondere das Spiel an der
FREIEN SCHULE WUPPERTAL eine herausragende
Bedeutung. Das Spielen ist die Aneignungsform,
die die Kinder in die Schule mitbringen und mit
deren Hilfe sie bis zum Eintritt ins Schulalter
schon viele wichtige Dinge gelernt haben.? Spie-
len wird in der FREIEN SCHULE WUPPERTAL als
wichtiger selbstdndiger Lernprozess der Kinder
begriffen und nicht lediglich als Abwechslung
oder gelegentliche Bereicherung des Unterrichts.

Auch auf dem Hintergrund der zunehmenden
Scherenbewegung von ,,abnehmender Alltags-
erfahrung, Teilnahme an Produktionsprozessen
der Erwachsenen, Gestaltungsmoglichkeiten der
Umwelt einerseits und zunehmender kompri-
mierter mediatisierter Erfahrung andererseits “.2°
hat das freie Spiel der Kinder in der FREIEN
ScHULE WuPPERTAL besondere Bedeutung. Die
hier stichwortartig angedeuteten Anderungen
der Sozialisationsbedingungen machen es nétig,
dass die Schule den Kindern buchstablich Spiel-
raum gewahrt: Spielraum und Freizeit.

,Wird dieser Spielraum er6ffnet, dann zeigt
sich beides: die wirkliche Lebendigkeit, Krea-
tivitat, der Einfallsreichtum von Kindern und
die Sorgen, Note und Schwierigkeiten moderner
Kindheit bis hin zu Stdrungen des Spielvermo-
gens. Was tatsachlich in den Kindern vor sich
geht, wird erst so deutlich. Es zeigt sich gegebe-
nenfalls auch dass der gewahrte Spielraum ein-
zelne Kinder uberfordert, weil sie starker struk-
turierte Situationen bendétigen, um ihr inneres
Gleichgewicht von daher zu wahren. Es zeigt sich
gegebenenfalls umgekehrt, dass im Regelschul-
system auffallige Kinder in einer solchen offe-
neren Situation neue Entwicklungsmoglichkeiten
freisetzen. Die Bedingungen der Moglichkeiten
eines solchen Spielraumes ist das verlassliche
Vertrauen der Erwachsenen. Dass diese die
Kinder auch ohne Kontrolle spielen lassen, muss
den Kindern als Vertrauensvorschuss erfahrbar
sein.“%

Selbstverstandlich gibt es hinsichtlich des
Stellenwertes des freien Spiels altersspezifische
Unterschiede nicht nur beziglich der Art der

Spiele, sondern auch im Zeitbudget fur das
Spielen zwischen den kleinen Kindern, den mitt-
leren Jahrgdngen und den Jugendlichen. Denn mit
zunehmendem Alter nimmt auch die Bereitschaft
der Kinder zu, sich auf andere Lernformen als
das Spiel einzulassen. Dieser altersspezifischen
Entwicklung folgt auch die Gestaltung des Tages-
ablaufs in den unterschiedlichen Altersgruppen.
Fur die Schiler/innen der ersten Jahrganggruppe
wird der grofite Teil des taglichen Zeitbudgets
noch fir das Spiel verwendet. Sie interessieren
sich aber, angeregt durch Lehrer/innen oder
andere Kinder, die sie bei didaktischen Spielen
beobachten, zunehmend fur die vielen, meist

in der Schule entstandenen Lese-, Rechen- und
Schreibspiele, die sie spater auch fureinander
erfinden und mit Hilfe der Erwachsenen selbst
herstellen und miteinander erproben.

Die im Unterricht erworbenen Kenntnisse und
Fahigkeiten der Kinder flieRen in ihr Spiel ein
(beispielsweise wenn sie Weltraumfliige oder
Post spielen). Ebenso stoRen sie im Spiel auch
auf Fragestellungen, die sie in den Unterricht
einbringen (z.B. wie Ritter gelebt haben, wie man
einen lenkbaren Wagen bauen kann usw.).

Die Lehrkrafte tragen ihre Unterrichtsangebote
relativ zurickhaltend an die jungsten Kinder
heran. Mit zunehmender Dauer des Schulbesu-
ches werden die Angebote im kognitiven Bereich
umfangreicher und von den Erwachsenen gegen-
Uber den Kindern nachdricklicher vertreten.
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2.5. Vielfalt der Lerninhalte und -formen

In den Verhandlungen mit dem Kulturminister
des Landes NRW wurde der FREIEN SCHULE
BocHum zugestanden, dass sie die Stundentafeln
die fur die Sekundarstufe | der staatlichen
Gesamtschulen gelten, nicht ibernehmen muss
und sich beziglich der Unterrichtsinhalte an den
staatlichen Richtlinien orientieren kann.

Diese besonderen Regelungen hinsichtlich
Stundentafeln und Richtlinien-Orientierung
ermoglichen im Zusammenhang mit dem Prinzip
des Unterrichts in Angebotsform an den Freien
Schulen eine groRere zeitliche und organisatori-
sche Flexibilitat. Diese Flexibilitat er6ffnet wie-
derum die Moglichkeit, Vorschlage fur Lernakti-
vitdten der Kinder aufzugreifen, viele Lerngele-
genheiten auch auRerhalb der Schule wahrzuneh-
men, auf spontane Vorschlage der Kinder und
Erwachsenen einzugehen und mit vielen Formen
des Lernens zu experimentieren. Dabei spielt die
Individualisierung von Lernprozessen eine her-
vorragende Rolle. Insbesondere in der Arbeit mit
den jungsten Schulkindern wird auf eine sys-
tematische, durchrationalisierte und kollektive
Belehrung verzichtet. Hier geht es nicht so sehr
um Didaktik, sondern um Mathetik. Zu Deutsch:
um die Freisetzung von Lernmoglichkeiten in
moglichst vielfaltiger Hinsicht.

So ausschlieRlich, wie beispielsweise HARTMUT
VON HENTIG Mathetik als grundlegendes Prinzip
der Arbeit an der FREIEN SCHULE FRANKFURT kon-
statiert hat?® wird an der FREIEN SCHULE WUPPER-
TAL nicht auf Mathetik gesetzt.

Bei der Vorbereitung von Unterrichtsangebo-
ten spielen auch didaktische Uberlegungen mit
der Erfahrung und der Einsicht zu tun, dass auch
an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL das Lernen bis-
weilen mihsam und anstrengend sein kann und
dass didaktisch gut vorbereitete Unterrichtsange-
bote es den Schilern erleichtern, sich bestimmte
Inhalte anzueignen.

Die Erfahrungen mit offenen Lernprozessen an
der FREIEN SCHULE WUPPERTAL haben gezeigt, dass
es die allein richtige Lernform nicht gibt und
nicht geben kann. Je nach Entwicklungsstand
der Kinder und der Abhangigkeit vom jeweiligen

Lerngegenstand kann traditioneller lernzentriert
und eng auf ein Fach bezogener Unterricht
ebenso sinnvoll sein wie beispielsweise Pro-
jektlernen, fachibergreifende Aktivitaten, Freiar-
beit usw. Dieser Vielfalt von méglichen Lern-
formen versucht die FREIE SCHULE WUPPERTAL
bei der Gestaltung und Planung des Lerngesche-
hens, durch das regelmaRige Stattfindenlassen
von Projekten und vielen sonstigen Aktivitaten,
die sich nach dem Ublichen Schema Gberhaupt
nicht beschreiben lassen, gerecht zu werden.
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2.6. Andere Formen der Beurteilung

,, Der Geist ist nicht eine Scheune, die man
fullt, sondern eine Flamme, die man néhrt.
Diese Flamme hat eine stdrkere Lebens-
kraft als die Anhéufung von abrufbarem,
gehortetem Wissen, das man bei Bedarf
aus der Geddchtnisschublade zieht. Ein
lebendiger, kreativer Mensch hockt nicht
auf einer Fertigkeitensammlung, sondern
beherrscht die Struktur des kreativen Pro-
zesses. “?°

Im Sinne dieses Zitates versucht die FREIE
ScHULE WUPPERTAL, nicht nur gehortetes Wissen
und abrufbare Fertigkeiten bei den Kindern und
Jugendlichen zu sehen und zu beurteilen, son-
dern legt Wert auf den gesamten Lernprozess.

Deshalb gibt es an der Freien Schule Wupper-
tal auBer bei Schulwechsel und Abschluss keine
Zensuren und keine Zeugnisse. Soweit eine Leis-
tungsbeurteilung noétig ist, findet sie im direkten
Gesprach zwischen Kindern und Erwachsenen
statt. Zusétzlich erhalten die Schiler/innen
einmal jahrlich einen an sie gerichteten Brief,
in dem ihre Lernfortschritte und -defizite, ihre
personliche Entwicklung und ihr Leben in der
Gruppe beschrieben werden.

Selbstverstandlich gibt es an der FREIEN
ScHULE WuPPERTAL auch kein , Sitzenbleiben*.
Damit hat die Freie Schule die Konsequenz aus
schon seit langen Jahren vorliegenden wissen-
schaftlichen Untersuchungen gezogen, die nach-
weisen, dass insbesondere leistungsschwachere
Schiler durch Erteilung von Zensuren und durch
Sitzenbleiben in ihrer Entwicklung behindert und
nicht gefordert werden.

Es gibt unseres Erachtens auch tberhaupt
keinen lernpsychologischen oder padagogischen
Grund dafur, dass Kinder nur in den ersten
zwei Jahrgangsstufen keine Zensuren erhalten.
Im Gegenteil: wenn das Sachinteresse von Kin-
dern an Gegenstanden, mit denen sie sich aus-
einandersetzen, nicht iberlagert werden soll von
bloRen Interessen an Zensuren, dann ist es ein-
fach konsequent, von der ersten bis zur letzten
Jahrgangsstufe auf Zensuren ganz zu verzichten.

Das heifldt nicht, dass die FREIE SCHULE WUPPER-
TAL den Kindern das Recht verwehrt, sich leis-
tungsfahig auch an anderen zu messen, zumal
die Kinder selbst ein Interesse daran haben.
Wichtig aber ist, dass dieses Leistungsmessen
nicht auf Kosten anderer stattfindet. Es ist ein
erheblicher Unterschied, wenn Kinder sich im
Vergleich mit anderen leistungsmaRig bestatigt
sehen, oder ob Leistung und Leistungsbemes-
sung den Schulalltag pragen.

Andere Formen der Leistungsbeurteilung frei-
lich haben ihren Sinn, wenn sie dem jeweiligen
Alter der Kinder angemessene Auskunft erteilen
uber Lernfortschritte und noch zu Lernendes.

An solchen Rickmeldungen durch die Erwach-
senen sind die Kinder selbstverstandlich interes-
siert.

Dass es an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL keine
Schulangst bei Kindern gibt, hat sicherlich auch
mit der Abschaffung von Zensuren und Sitzen-
bleiben zu tun. Die Abschaffung aller konkur-
renzférdernden Rituale und Sanktionen gehort
zudem zu den Grundvoraussetzungen fir das
Entstehen einer Schulgemeinschaft und die Ent-
wicklung solidarischen Verhaltens.
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2.7. Erfahrungsorientiertes Lernen

Unter den gegenwartigen gesellschaftlichen
Bedingungen ist Kindheit heute unter anderem
dadurch gekennzeichnet, dass eine Erfahrungs-
verarmung auf zahlreichen Gebieten mit Gber-
machtigen und Gbermaligen , Erfahrungs*“-Ange-
boten einhergeht (vgl. 1.2.).

Dieser Erfahrungsarmut bei gleichzeitiger mas-
senmedialer Uberflutung der Kinder tritt die FREIE
ScHULE WUPPERTAL bewusst entgegen.

Erfahrungsorientiertes Lernen hat ndmlich an
der FREIEN SCHULE WUPPERTAL eine doppelte
Bedeutung. Jedes einzelne Kind kann seine per-
sonliche Lebens- und Lerngeschichte in die
Schule einbringen, weil die Verhaltensspielrdume
fur die Entwicklung von Eigenaktivitaten, die Ein-
bringung von Unterrichtsvorschlagen, fur Spiele,
fur Toben usw. sehr grof3 sind.

Erfahrungsorientiertes Lernen heil3t aber nicht
nur Ankndpfen an Erfahrungen, sondern auch
das Ermoglichen neuer Erfahrungen. Deshalb
wird den Kindern in der FREIEN SCHULE WUPPER-
TAL viel Zeit und Raum gegeben, auch ohne stan-
dige Verhaltenskontrolle der Erwachsenen und
ohne deren Anleitung selbsttatige Erfahrungen zu
machen.

Dies gilt ausdricklich nicht nur fur die lteren
heranwachsenden, sondern auch bereits fur
die Kinder in der ersten Jahrgangsgruppe.
Selbsttatigkeit im Spiel und z.B. bei handwerk-
lichen Beschaftigungen ist unseres Erachtens
ndmlich ein besseres Gegenprogramm gegen die
medialen Uberangebote als medienpadagogische
Belehrungen. Noch wichtiger aber ist an der
erfahrungsschaffenden Eigentatigkeit der Kinder
auch die Tatsache, dass sie immer wieder aufs
Neue erleben, in welchem Malle die Erwachse-
nen an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL zu ihnen
Vertrauen haben. Vertrauen ist eine Form von
Zuwendung, die jedes Kind braucht, wenn es
sich geistig-seelisch gesund entwickeln soll.

Lerninhalte treffen immer auf psychodynami-
sche Verarbeitungsmuster, auf Erfahrungszusam-
menhange, auf kognitive Strukturen, die bereits
in den Kindern sind.

Fur uns bedeutet Lernen deshalb aktives Einar-
beiten der Lerninhalte in seine eigenen Struktu-
ren von seiten des Kindes. Erfolgreiches Lernen
zeigt sich deshalb nach unserem Verstandnis
nicht in der Deckungsgleichheit von urspring-
lichem Lerninhalt und spater Reproduziertem,
sondern in der F3higkeit, sich das Erlernte
im Kontext eigener subjektiver Strukturen nutz-
bar machen zu kdnnen. Erfahrungsorientiertes
Lernen heilRt daher vor allem, dass die Schiler
im Unterricht selbst die Mdglichkeit haben
mussen, konkrete Erfahrungen zu machen und
sich Realitat aktiv anzueignen.
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2.8. Ansatze zur Demokratie im Schulalltag

Freiheit, Gemeinschaft und Individualitjt
lassen sich nur demokratisch verwirklichen.
Nach unserem Verstindnis |4sst sich Demokratie
auch im Alltag einer Schule leben. Dabei gehen
wir davon aus, dass sie ein standiger Lernpro-
zess aller Beteiligten ist, der unmittelbar im
Schulalltag stattfindet und nicht abgeschoben
wird in Konferenzen und Mitbestimmungsgre-
mien.

Zu einem demokratischen Schulalltag gehort
die Abschaffung hierarchischer Strukturen. Dazu
z3hlt auch, dass demokratische Entscheidungen
nicht nur mehr oder weniger belanglose Kleinig-
keiten betreffen dirfen, sondern wichtige Fragen
des Zusammenlebens, der Unterrichtsgestaltung
und der Losung von Konflikten betreffen. Demo-
kratie ist nach unserem Verstandnis eine viel
zu wichtige und zentrale Angelegenheit fur eine
Schule, als dass man sie in formale, juristisch
festgelegte Bestimmungen eingrenzen konnte.
Die Vermittlung von Mundigkeit und Demo-
kratiefahigkeit gelingt nur, wenn den an der
Schule unmittelbar Beteiligten, ndmlich den Kin-
dern, den Lehrkraften und den Eltern gestattet
wird, die Regelungen ihrer Angelegenheiten im
Schulleben demokratisch in die eigene Hand zu
nehmen.

Auf diesem Hintergrund ist es selbstverstand-
lich, dass an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL
alle Beteiligten sehr viel grofRere Mitwirkungs-
und Mitbestimmungsmaoglichkeiten haben, als an
anderen Schulen. Formalisierte Mitwirkungsre-
gelungen gibt es an der FREIEN SCHULE WUPPER-
TAL nicht. Kritik und Vorschlage fur die Verdnde-
rung der Unterrichtsorganisation, fur inhaltliche
Schwerpunktsetzungen und die Ausgestaltung
des Schullebens konnen die Kinder in regelmafig
stattfindenden Besprechungen mit den Lehrkraf-
ten bzw. in den Unterrichtsangeboten selbst ein-
bringen. Dass dies je nach Alter in unterschied-
lichen Formen geschieht, ist selbstverstandlich.
Wishrend die kleinen Kinder ihre Interessen
hauptsachlich durch spontane Einfélle und Akti-
vitdten zum Ausdruck bringen, sind die groReren
Kinder naturlich schon sehr viel eher in der Lage,
Kritik und Vorschlage zu verbalisieren. Sobald

dies von ihrem Alter her mdglich ist, werden

die Kinder an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL auch
an der langerfristigen Auswahl von Unterrichtsin-
halten und Lernvorhaben sowie deren Planung
beteiligt. Auch auf die Entwicklung der Regeln
fur das Schulleben haben die Kinder einen erheb-
lichen Einfluss.

Diese Regeln werden jeweils in einem konkret
zu entscheidenden Fall entwickelt. Zustandig
sind fur die Schaffung von Regeln und die Erar-
beitung von Konfliktlésungen die jeweils in der
Schule beteiligten Gruppen (Kinder, Lehrkrifte,
Eltern).

In von Fall zu Fall unterschiedlichen Zusam-
mensetzungen entscheiden Kinder, Eltern und
Lehrkrafte.

Die dabei entstehenden Absprachen und
Beschlisse sind aber nicht ein fur alle Mal fest-
geschrieben.

Sie sind revidierbar, wenn die Voraussetzun-
gen fir einen bestimmten Beschluss entfallen
oder die Beteiligten sich auf neue Regeln einigen.
Der Sinn dieser Absprachen ist es, Schwachere
vor Starkeren zu schitzen und die Kinder vor
Gefahren zu bewahren, die sie selbst nicht
einschatzen konnen. Nur im duBersten Notfall
wird die Einhaltung der Regeln mit Hilfe von
Sanktionen durchgesetzt. Ein vorab festgelegtes
Repertoire (beispielsweise Benachrichtigung der
Eltern, Ausschluss vom Unterricht oder Schulver-
weis) ist fiir uns vollig inakzeptabel. Die Freie
Schule soll ein offener Lernprozess fur alle Betei-
ligten sein. Sie lebt von den Auseinandersetzun-
gen der beteiligten Gruppen miteinander.

Dieser prinzipiell offene Diskurs, in dem nie-
mand qua Rang und Namen obsiegt, halt natir-
lich oft fur die eine oder andere Gruppe von
Betroffenen Einschrankungen bereit. Derartige
Einschrankungen aber werden, sofern sie ein-
sichtig, weil diskutierbar sind, nicht als unhin-
terfragte Dogmen verstanden, sondern bergen
immer die Chance, bei neuerlicher Uberlegung
und Besprechung Entwirfe zur Umgestaltung zu
evozieren.

Natirlich gibt es auch an der FREIEN SCHULE
WuPpPERTAL unterschiedliche Zustandigkeiten bei
den Entscheidungen. Wenn Uber alles und jedes
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samtliche an der Schule beteiligten Personen
mitbestimmen und entscheiden wirden, ware
die Schule sicher nicht mehr arbeitsfahig. Beson-
ders in diesem Punkt haben wir aus den
Erfahrungen anderer Alternativschulen gelernt.
Ebenso wie bestimmte Zustandigkeiten gibt es
Sachzwinge. Welche Sachzwange aber vorhan-
den sind, das wird an der Freien Schule mog-
lichst allen Beteiligten durchschaubar gemacht.
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3. Besondere inhaltliche Schwerpunkte
des Lerngeschehens

Die FREIE SCHULE WUPPERTAL orientiert sich hin-
sichtlich der Unterrichtsinhalte an den staatli-
chen Richtlinien fur die Grundschule bzw. die
Sekundarstufe | von Gesamtschulen. Das eroff-
net der FREIEN SCHULE WUPPERTAL die Mog-
lichkeit, aus der Fulle der in den Grundschul-
und Gesamtschulrichtlinien empfohlenen The-
menkreisen zu schopfen und so den Kindern an
der FREIEN SCHULE WuPPERTAL all das anzubieten
was auch in den staatlichen Regelschulen ange-
boten werden kann.

Dariber hinaus bedeutet die Orientierung an
den Richtlinien aber auch die Chance, besondere
inhaltliche Schwerpunkte fir das Lerngeschehen
zu setzen. Diese werden im folgenden beschrie-
ben.

3.1. Soziales Lernen

Dem Bildungsverstandnis und dem padagogi-
schen Konzept der FREIEN SCHULE WUPPERTAL fol-
gend hat das soziale Lernen einen besonderen
Stellenwert. Gerade beim sozialen Lernen geht
es um die Entwicklung eines Klimas, in dem
Individualitdt und Gruppenfahigkeit sich gleich-
zeitig entwickeln konnen. Geférdert werden
sollen Hilfsbereitschaft, Toleranz, Kooperations-
fahigkeit, Konfliktfahigkeit, Gewaltfreiheit, die
Fahigkeit, sich in andere Menschen hineinzuver-
setzen, aber auch hohere Durchsetzungsfahig-
keit, Selbstbewusstsein und die Fahigkeit, die
eigenen Interessen entschieden zu vertreten.

Soziale Lernprozesse spielen sich zum einen
unter den Kindern ab. Ganz unverzichtbar in
diesem Zusammenhang scheint uns hierfir das
Zusammenarbeiten und -leben von Kindern bzw.
Jugendlichen unterschiedlichen Alters. Denn je
nach Alter Gbernehmen die Heranwachsenden
unterschiedliche Rollen und vermitteln en pas-
sant anderen Kindern das Wissen Gber die an der
FREIEN ScCHULE WuPPERTAL Ubliche Verkehrsfor-
men, die Regeln fur das Zusammenleben an der
Schule, die Einsicht zur Ubernahme bestimmter
Pflichtaufgaben, wie beispielsweise beim Putz-
und Kichendienst aber auch die Freiheiten und
Spielrdume, die an der FREIE SCHULE WUPPERTAL
moglich sind.

Von den Erwachsenen werden diese sozialen
Lernprozesse zwischen Kindern unterschiedli-
chen Alters unter anderem durch jahrgangsiber-
greifende Stammgruppen, altersubergreifende
Lernangebote und gemeinsame Aktivitdten, etwa
bei Fahrten und Ausfliigen, beim Essen, bei
Schulfesten, gemeinsamen Besprechungen und
vielen anderen Gelegenheiten gefordert.

Ahnlich wie bei der Vermittlung von Unter-
richtsangeboten, ist auch im Bereich des sozialen
Lernens die Haltung der Erwachsenen keine nur
abwartende passive.

Die Erwachsenen setzen sich aktiv fir ein
soziales Klima an der Freien Schule ein, indem
sie mit den Kindern zusammen die Regeln fur
das Schulleben entwickeln und auf die Einhal-
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tung dieser Regeln achten, indem sie bei gewalt-
samen Auseinandersetzungen zwischen den Kin-
dern eingreifen, indem sie in den Besprechungen
Vorschlage fur die Entwicklung des Grup-
penlebens machen, indem sie Konkurrenzver-
halten, z.B. bei Lernangeboten abzubauen ver-
suchen und indem sie sich dafir einsetzen,

dass bestimmte unsoziale Verhaltensweisen und
Umgangsformen in der FREIEN SCHULE WUPPERTAL
nicht raumgreifen kdnnen.

Eine wichtige Rolle fur das soziale Lernen
der Kinder spielt sicherlich auch das Vorbild
der Erwachsenen. Diese bemihen sich um ein
Team-Klima, das von Offenheit, Kooperationsbe-
reitschaft, Nicht-Hierarchisierung und gegenseiti-
ger Hilfsbereitschaft gepragt ist. Der solidarische
und offene Diskurs der Erwachsenen, die an der
FREIEN SCHULE WUPPERTAL arbeiten, hat sicherlich
eine entscheidende Erfahrungsdimension fur die
Kinder. Das soziale Lernen nimmt an der FREIEN
ScHuLE WuPPERTAL einen hohen Stellenwert und
groRBen Zeitanteil ein. In allen Bereichen des
Schullebens geschieht soziales Lernen. Durch die
groRRe Anzahl von Kindern und Jugendlichen mit
Lernstérungen und Verhaltensauffalligkeiten ist
dieser Lernbereich besonders wichtig. Jedoch
spiegeln sich im Verhalten dieser Kinder nur
fokussiert Probleme von Kindheit in einer hoch-
industrialisierten Gesellschaft wieder, die im
Prinzip alle Heranwachsenden betreffen. Deshalb
ist soziales Lernen fir alle Kinder wichtig.

3.2. Lebenspraktisches Lernen

Einen zweiten besonderen Schwerpunkt der
FREIEN SCHULE WUPPERTAL stellt das lebensprak-
tische Lernen dar. Eine Aktualisierung erfahrt
dieser Punkt durch die soziokulturellen Ver-
anderungen in den Entwicklungsbedingungen
von Kindheit in unserer heutigen Gesellschaft.
Besonders im Spannungsfeld zwischen massen-
medialer Reiziberflutung einerseits und Erfah-
rungsverarmung andererseits, bemiht sich die
FREIE SCHULE WUPPERTAL, Gegengewichte zu
setzen und den Schuler/innen einen Zugang zu
praktischen und sozialen Erfahrungen so erst zu
ermoglichen.

Die Aneignung bestimmter Kenntnisse, Fahig-
und Fertigkeiten z.B. im handwerklichen Bereich,
bei der Kichenarbeit, im alltagsorganisatori-
schen Bereich und nicht zuletzt die Fahigkeit,
Zeitgestaltung zu organisieren, sind besondere
Anliegen der FREIEN SCHULE WUPPERTAL.

So ist die Holzwerkstatt den ganzen Tag geoff-
net. Das gemeinsame Frihstick und Mittagessen
von Lehrer/innen und Schiiler/innen wird von
Erwachsenen und Kindern zusammen geplant
und zubereitet.

Der Umgang mit dem Telefon, den Nah-
Schnellverkehrsmitteln, organisatorischen Auf-
gaben, etc. wird im Schulleben nebenbei gelernt.
Die Schiler/innen teilen sich ihren Schultag je
nach ihren Fahigkeiten bei abnehmender Hilfe-
stellung der Erwachsenen selbst ein.

Selbstverstandlich verlauft das lebensprakti-
sche Lernen in altersspezifischen Ausformungen.
Sie reichen (z.B. im handwerklichen Bereich)
vom Spielerischen Werken und Kochen der
Jungsten ber anspruchsvollere Aufgaben der
mittleren Jahrgange bis hin zu relativ schwierigen
Tatigkeiten der altesten Schuler/innen, z.B. Repa-
raturen in der Schule und an ihren fahrbaren
Untersatzen. Haufig sind diese lebenspraktischen
Tatigkeiten der Altesten dann auch schon von
den sich zu diesem Zeitpunkt herauskristalli-
sierenden Berufswiinschen gepragt. (Hier sind
haufig Arbeiten im elektrischen und elektroni-
schen Bereich von besonderem Interesse).
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Das lebenspraktische Lernen an der FREIEN
ScHULE WuPPERTAL schafft so ein héheres
MaR an personlicher Unabhangigkeit, starkt
das Selbstbewusstsein und macht es den Kin-
dern, insbesondere von berufstatigen Eltern und
Alleinerziehern/innen leichter, sich selbst zu ver-
sorgen. Darber hinaus erweitert lebensprakti-
sches Lernen das Spektrum spéterer Berufsmog-
lichkeiten.

3.3. Okologisches Lernen

Das in Kapitel 1 erlduterte Bildungsverstandnis
der FREIEN SCHULE WUPPERTAL legt es zwingend
nahe, dass 6kologisches Lernen zu den inhaltli-
chen Schwerpunkten bei den Unterrichtsangebo-
ten gehdren muss.

Okologisches Lernen umfasst an der FREIEN
ScHULE WUPPERTAL drei Bereiche:

a) Erfahrungen und Erlebnisse mit Natur

b) Okologisches Lernen im
Lebenszusammenhang

c) Die fachubergreifende Behandlung
o6kologisch relevanter Unterrichtsthemen

Zu a): Erfahrungen und Erlebnisse mit Natur

Besonders fur Kinder, die in groRstadtischen
Ballungsrdumen aufwachsen und in ihrer Wohn-
umgebung wenig Moglichkeiten haben, sich in
der Natur zu bewegen, scheint es uns sehr wich-
tig, ihnen Erlebnisse in und mit der Natur zu
vermitteln und dadurch als Grundvoraussetzung
fur 6kologisches Lernen die Liebe zur Natur zu
wecken, bzw. zu erhalten.

Zu diesem Bereich gehdren an der FREIEN
ScHULE WUPPERTAL unter anderem die Mitarbeit
im selbst angelegten Schulgarten. Aufenthalte
auf einer Jugendfarm, auf der die Kinder vor
allem den Umgang mit Tieren erleben kdnnen,
haufige Wanderungen durch Walder und Wiesen
in der Umgebung und biologische Exkursionen,
z.B. die Untersuchung des Wupperwassers auf
Kleinstlebewesen oder Entrimpelungsaktionen
am Wupperufer. Zukinftig soll dieser Bereich
noch ausgeweitet werden indem beispielsweise
die Méglichkeiten der Jugendfarm noch intensi-
ver genutzt werden, auf dem Schulgeldnde selbst
Tiere gehalten werden und regelmiRige Aufent-
halte z.B. als Praktika auf einem Bauernhof statt-
finden.

Zu b): Okologisches Lernen
im Lebenszusammenhang

Okologisches Lernen umfasst den gesamten
Lebenszusammenhang, in dem Erwachsene und
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Kinder heutzutage stehen. Deshalb wird an der
FREIEN SCHULE WUPPERTAL versucht 6kologisches
Lernen in den Zusammenhang des Schullebens
zu integrieren. Selbst die jungsten Kinder erfah-
ren schon, wozu die Recyclingtonnen in der
Schule dienen und weshalb bestimmte Nah-
rungsmittel aus biologisch-dynamischem Anbau
in der Kiche verwendet werden. Zum 6kologi-
schen Lernen gehoren aber z.B. auch die Benut-
zung umweltvertraglicher Renovierungsmateria-
lien, die Verwendung von weniger umweltbelas-
tenden Putz- und Reinigungsmitteln, der spar-
same Umgang mit Energie und Wasser, sowie
eine pflegliche Behandlung von Gegenstanden
der Schulausstattung. Weitere Moglichkeiten fur
okologisches Engagement im Zusammenhang mit
dem Schulleben sehen wir in der Herstellung von
Kontakten zu Umweltschutzgruppen, Tierschutz-
vereinen und der Teilnahme vor allen Dingen
der alteren Schiiler/innen an Aktionen, die der
Erhaltung der natirlichen Umwelt dienen.

3.4. Interkulturelles Lernen

Die FREIE SCHULE WUPPERTAL befasst sich mit
diesem besonderen inhaltlichen Schwerpunkt
auf drei unterschiedlichen Ebenen:

a) Erfahrungsmoglichkeiten der eigenen
kulturellen Identitat

b) Erfahrungsmaoglichkeiten von anderen
kulturellen Einstellungen und
Lebensweisen

c) Fremdsprachen

zu a): Erfahrungsmoglichkeiten der
eigenen kulturellen Identitat

Kulturelle Identitat entwickelt sich wesentlich
als Reflex auf die kulturhistorischen und kul-
turrdumlichen Strukturen der (unmittelbaren)
Umgebung. Entsprechend wird an der FREIEN
ScHuULE WupPeRTAL die Erfahrung kultureller Iden-
titat auf ihre geschichtlichen und sozialgeogra-
phischen Dimension abheben.

Kultur wird im Ursinn des Wortes verstanden
als einerseits ,Landpflege’ und andererseits
,Pflege geistiger Guter‘, als Auseinandersetzung
also mit der Gesamtheit der geistigen, sozialen
und kinstlerischen LebensauRerungen auf dem
Boden des rdumlichen Umfeldes.

Da fur Kinder und Jugendliche diese Verflech-
tung alltaglich erfahrbar, aber selten klar durch-
schaubar ist, bieten bei aufmerksamen Hinhoren
schon ihre Fragen und Nachfragen eine kaum
einzulosende Vielzahl von Anregungen, dem Ver-
stdndnis von Kultur, Sprache und Raum auf den
Grund zu gehen. Wenn dariberhinaus auch(!) die
am Schulalltag beteiligten Erwachsenen sich als
Kulturtrager und also als ,Anregung‘ verstehen,
kommt hinsichtlich bestimmter Inhalte eine Viel-
falt zusammen, die (logischerweise) mit der kultu-
rellen Umgebung durchaus vergleichbar ist. Des-
halb, das zeigen alle Erfahrungen an der FREIEN
SCHULE WUPPERTAL, erlbrigen sich explizit auszu-
werfende Lerninhaltskataloge fur diesen Bereich.

Entscheidende Voraussetzung ist jedoch, dass
das an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL angestrebte
Kulturelle Lernen auf einen bewussten Umgang
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mit den (individuell und gesellschaftlich) eigenen
Grundlagen abzielt, Selbstreflexion also zum
Prinzip erhebt.

Folgerichtig unter Einbeziehung des histori-
schen und gegenwértigen Kulturgutes. Moglich-
keiten der Auseinandersetzung mit Literatur, bil-
denden Kinsten und Musik aus Klassik und Neu-
zeit werden also offensiv gesucht. Und gefunden
zunachst in den Anlassen, die das Kultureleben in
der ndheren Umgebung bietet.

Daraus ergibt sich im kulturellen wie im geo-
graphischen Sinne eine bewusste Stadtteilorien-
tierung:

Theater und Betriebe, Museen und Fabriken,
stadtisches und landliches, werden tatsichlich
besucht, erforscht und die Kinder angeregt den
neuen Raum zu erfassen und zu begreifen. Von
Schilern und Erwachsenen initiierte Ausstellungs-
besuche und Exkursionen in die Idndliche und
stadtische Umgebung sind an der Tagesordnung.
So verstanden und praktiziert eroffnet der kul-
turelle und raumliche Stadtteilbezug eine hand-
lungsorientierte Perspektive ,Freie-Schul-Kinder*
legen es oft genug darauf an, eigenstandig Aus-
stellungen auszurichten und ihre ,Kulturprodukte
der Offentlichkeit vorzustellen, aber auch sich in
politische Diskussionen einzumischen und kon-
krete Losungsstrategien zu einer real vorgefunde-
nen Problematik zu entwerfen.

Fur die Auswahl der Inhalte aus diesem The-
menkreis ist dabei nicht unbedingt die rdumliche
oder/und zeitliche N3he entscheidend, sondern
der personliche(!) Bezug eines oder mehrerer
Kinder und/oder Erwachsener. Vermittelt z.B.
durch Filme oder durch Diavortrage von Reisen
in entfernte Lander wird - wie unsere Erfahrun-
gen zeigen - oft beispielsweise das alte Griechen-
land zum hartnéckig verfolgten Inhalt (vgl. auch
Kapitel 3.4.b). So erfahrt der Stadtteilbezug eine
immer grofRer werdende Erganzung.

Konsequenterweise aber macht die Auseinan-
dersetzung mit eigenen kulturellen Einstellungen
nicht bei der unmittelbaren Erfahrbarkeit halt.
Sie wird durch die Vermittlung von geschichtli-
chen und rdumlichen Entwicklungen in groRere
Zusammenhange eingebettet:

- sozial- und kulturhistorische Zusammen-
hange

- politisches, kulturelles und raumliches Zeit-
geschehen

- individual- und sozialpsychologische
Ursachenkomplexe.

Um dem Verstandnis einer verflochtenen Kul-
tur-, Sozial- und Raumentwicklung zu entspre-
chen, werden solche Lernvorhaben in der Regel
fachibergreifend angelegt.

zu b): Erfahrungsmaglichkeiten von anderen
kulturellen Einstellungen und
Lebensweisen

Bei ihrem Bemiihen, Nationalismus und Frem-
denhass vorzubeugen, bzw. entgegenzutreten
setzt die FREIE SCHULE WUPPERTAL vor allem auf
die personliche Begegnung von Schiler/innen
mit anderen Kulturen und Lebenswelten. Dafiir
bietet Wuppertal als GroRstadt mit einem
hohen Anteil von ausladndischen Einwohnern
zahlreiche Gelegenheiten. Zu diesen zdhlen:
Besuche bei auslandischen Familien, Kontakte zu
Ausla=nderinitiativen, Veranstaltungen von inter-
kulturell orientierten Gruppierungen, die Teil-
nahme an Festen und anderen kulturellen Veran-
staltungen auslindischer Mitburger/innen. Auch
Besuche auslandischer Gaste, die in der Schule
Uber ihr Land und Gber Erfahrungen in der Bun-
desrepublik berichten, er6ffnen hier Moglichkei-
ten, Bezugspunkte zu liefern. Das Zubereiten
auslandischer Gerichte wahrend des taglichen
Kichendienstes und das Angebot, im ,Kino fur
Kinder* themenbezogene Kinderfilme zu sehen,
sind weitere Beispiele fir am Ort mogliche Erfah-
rungen mit den Lebensweisen anderer Kulturen.

Einen wichtigen Stellenwert fur das interkultu-
relle Lernen haben an der FREIEN SCHULE Wup-
PERTAL auch Auslandsfahrten. Mindestens einmal
jahrlich findet eine solche Auslandsfahrt statt.
Aus den dort geknipften Kontakten ergeben sich
haufig Moglichkeiten fir einen Schileraustausch.
Neben der Tatsache, dass Auslandsaufenthalte
eine unmittelbare Motivation fir das Erlernen
von Fremdsprachen schaffen, lernen Kinder so
auch, sich in anderen als in heimischen Lebens-
zusammenhangen zurecht zu finden.
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Wenn auch bei Auslandsfahrten eine altersspe-
zifische Auswahl der Reiseziele, Aufenthaltsdauer
und Formen notwendig ist (kiirzere Fahrten mit
jungeren Kindern, mehrwochige Aufenthalte mit
umfangreicheren Informationen tber Region und
Land mit alteren Kindern, selbstdndige Schu-
leraustauschreisen der 3ltesten), kénnen auch
Kinder in jungerem Alter Erfahrungen mit Kultur
und Lebensweise unserer Nachbarldnder sam-
meln.

So kann die frihe Erfahrung anderer Alltags-
wirklichkeiten die Herausbildung einer toleran-
ten, weltoffenen, kulturellen Andersartigkeit ver-
stehende Haltung férdern und gleichzeitig die
eigene kulturelle Identitat bewusst relativierbar
machen.

zu ¢): Fremdsprachen

»Die Lebenswirlichkeit der Kinder ist ldngst
nicht mehr die muttersprachlich begrenzte
Welt... Begegnungen mit Menschen, die
eine andere Sprache sprechen und andere
Gewohnheiten haben, gehéren zur direkt
erfahrenen oder durch Medien vermittelten
Lebenswelt der Kinder. Das Phdnomen des
Anderen, des Andersartigen und Fremden
ist durch Tourismus, durch Medien und
durch den Zuzug von Menschen aus euro-
pdischen und aulSereuropdischen Ldndern
zu einer Alltdglichkeit geworden. “*!

Fir eine Schule wie die FREIE SCHULE WuP-
PERTAL, zu deren Konzept das Anknipfen an All-
tagserfahrungen der Kinder und das Bemuihen
um interkulturelle Verstandigung gehoren, liegt
es deshalb nahe, dem Fremdsprachen-Unterricht
besonderen Raum zu geben. Deshalb wird seit
Beginn des Schuljahres 1990/91 Englisch auch
fur Grundschulkinder angeboten. Dass Englisch
als erste Fremdsprache fur die Grundschulkinder
gewahlt wird, liegt deshalb nahe, weil die Kinder
der englischen Sprache haufig im Alltag begeg-
nen und auch die lteren Kinder an unserer
Schule Englisch-Unterricht haben.

Die Einfuhrung des Englisch-Unterrichtes in
den Grundschulbereich dient aber nicht der
»Vorwegnahme des spateren systematischen
Fremdsprachenunterrichts oder seiner vorzeiti-

gen Entlastung... vielmehr sollen fremdsprachige
Phanomene der Lebensumwelt aufgegriffen und
im spielerischen Umgang (Reime, Zungenbre-
cher, Ratsel, Lieder, kurze Dialoge, Sing-, Bewe-
gungs- und Rollenspiele) erweitert und bewusst
gemacht werden. 32

In welcher Form dies an der FREIEN SCHULE
WupPERTAL geschehen soll, ist noch nicht ent-
schieden. Eine Moglichkeit konnte darin beste-
hen, Begegnung mit der Fremdsprache Englisch
in den Unterricht anderer Lernbereiche wie
Sprache, Sport, Musik und Sachunterricht
zu integrieren. Dies wirde bedeuten, dass
die Unterrichtsphasen moglichst thematisch an
die deutschsprachigen Unterrichtsinhalte ange-
schlossen wirden. Eine andere Moglichkeit
besteht aber auch darin, ein regelmiliges Eng-
lisch-Angebot einzurichten, das sich thematisch
nicht an andere Unterrichtsinhalte anschlief3t.
Deshalb wird das erste Jahr der Einfihrung des
Englisch-Unterrichtes auch dazu dienen, Erfah-
rungen mit unterschiedlichen Formen des Eng-
lisch lernens im Grundschulbereich zu machen.
Die methodische Gestaltung hat dabei auf jeden
Fall an die spontane Bereitschaft des Grund-
schulkindes zum Sprechen, Nachahmen und
Handeln sowie seiner Freude am Spiel anzuknip-
fen.

»Im Mittelpunkt der fremdsprachigen
Begegnungsphasen stehen Horverstehen
und Sprechen... Die fremdsprachigen
Worter und Wendungen werden vorwie-
gend durch ganzheitliches Lernen (Sprach-
handeln) in Situationen vermittelt. Dabei
hat das Musische und Spielerische eine
zentrale Funktion. “33

Der Zeitumfang des Englisch-Angebotes fur
Kinder im Grundschulalter konnte im zweiten
Jahrgang beginnen mit etwa einer Stunde pro
Woche und sich auf zwei Zeitstunden pro Woche
bis zum vierten Schuljahr steigern. Ein auf sys-
tematisches Lernen angelegtes Kursangebot in
Englisch beginnt aber erst vom funften Schuljahr
an, die zweite Fremdsprache Franzosisch oder
Spanisch wird im siebten Schuljahr eingefihrt.
Ob eine weitere Sprache eingefuhrt wird, ist
noch nicht entschieden. Denkbar ist es bei-
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spielsweise, diese Entscheidung davon abhangig
zu machen, ob zukunftig in verstarktem Malie
Kinder anderer Nationalitaten die FREIE SCHULE
WuPPERTAL besuchen werden. Denkbar ist aber
auch, dass die Freie Schule im Freizeitangebot
das Lernen einer weiteren Fremdsprache anbie-
tet.

3.5. Zeitanteile fiir besondere
inhaltliche Schwerpunkte

Soziales Lernen, lebenspraktisches Lernen,
okologisches Lernen und interkulturelles Lernen
als besondere inhaltliche Schwerpunkte der
Freien Schulen haben vom ersten bis zum zehn-
ten Schuljahr einen hohen Stellenwert in den
Unterrichtsangeboten. Das schlagt sich selbst-
verstandlich in den Zeitanteilen des Unter-
richtsangebotes nieder. Diese Zeitanteile am Bei-
spiel der FREIEN ScHULE BocHum fiir die besonde-
ren inhaltlichen Schwerpunkte werden in unten-

stehender Ubersichts-Tabelle dargestellt.

Durchschnittliche wochentliche Zeitanteile (in Stunden) fiir besondere inhaltliche Schwerpunkte an der freien Schule Bochum

Jahrgang:

1+2 3+4 5+6 7+8 9 +10

Soziales Lernen

Gemeint ist der Zeitanteil, der fur soziales Lernen im engeren Sinne (Morgenrunden,
stammubergreifende Besprechungen, Schulversammlungen, Erarbeitung von Schul-
regeln, Mitbestimmung bei der Auswahl von Unterrichtsinhalten u.4.) genutzt wird.

5 4 3 2 2

Lebenspraktisches Lernen
Darunter fassen wir die Kichenarbeit, Teile des Werkunterrichts, Aufrdum- und
Putzdienste, organisatorische Aufgaben, Telefonieren, Kopieren u.4.

Okologisches Lernen

Hierunter fallen Gartenarbeit, Jugendfarm-Aufenthalte, Ausflige in die Natur, aber
auch bestimmte Zeitanteile des naturwissenschaftlichen Unterrichts und des Unter-
richts in Gesellschaft/Politik.

Interkulturelles Lernen

Erkundungen des Lebenswelt auslandischer Mitburger/innen in Bochum, Auslands-
fahrten, Pflege von Schulpartnerschaften, Kontakte zu interkulturellen Gruppen,
Behandlung von relevanten Unterrichtsthemen, Beschaftigung mit Besucher/innen
der Freien Schule Bochum u.4. Als Besonderheit z3hlt hier aber auch der Englisch-
Unterricht fur die Jahrgange 2 bis 4.

Da dieser Bereich in erster Linie durch Projekte und
vielfaltige andere Aktivitdten abgedeckt wird, Iasst er
sich nicht in wochentlichen Zeitanteilen fassen. Dies
gilt lediglich fur den Englisch-Unterricht fur die Kinder
im Grundschulalter, der im Jahrgang 2 wochentlich eine
und in den Jahrgingen 3 und 4 wochentlich zwei Stun-
den umfasst.

Die Unterrichtsstunden, die zur Abdeckung der besonderen inhaltlichen Schwer-
punkte bendtigt werden, sind zum einen durch den Ganztagsbetrieb vorhanden, zum
anderen werden Zeiten fir den tblichen Fachunterricht mitbenutzt.
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4. Die innere Organisation der
Freien Schule Wuppertal

Eine Schule, die ein allgemeines Bildungsver-
standnis auf besondere Art und Weise zu reali-
sieren versucht, braucht eine besondere innere
Schulorganisation. Diese wird im folgenden vor-
gestellt.

4. Keine Trennung der Schiiler/innen
nach Schulstufen

Eine organisatorische Besonderheit der FREIEN
ScHULE WUPPERTAL besteht darin, dass die Kinder
diese Schule von der Jahrgangsstufe 1 bis 10
durchgehend besuchen koénnen. Es ist also nach
der vierten Klasse, anders als sonst in NRW
blich, kein Schulwechsel ndtig. Die Kinder
konnen vielmehr ohne ein besonderes Aufnah-
meverfahren die FREIE SCHULE WUPPERTAL bis zur
Jahrgangsstufe 10 weiterbesuchen.

Die Kinder aller Jahrgadnge werden im gleichen
Schulgeb3ude betreut.

Zwischen den Schiiler/innen der unterschiedli-
chen Geburtsjahrgange gibt es zahlreiche Begeg-
nungsmoglichkeiten, die Mahlzeiten werden
gemeinsam eingenommen, bestimmte Rdume in
der Schule, wie beispielsweise die Werkstatt,
der naturwissenschaftliche Raum, das Atelier
aber auch der Garten, werden gemeinsam von
Schilern ganz unterschiedlichen Alters genutzt.
Aullerdem haben die Schiler die Moglichkeit,
sich in ihren Stamm- und Gruppenrdumen gegen-
seitig zu besuchen. Bei bestimmten Lernakti-
vitaten, z.B. in Projektform, kénnen Schuler/
innen der untersten Stammgruppen mit denen
der obersten zusammenarbeiten, die traditionelle
jahrliche Schulfahrt findet gemeinsam mit allen
Kindern statt usw.

Der Aufbau der FREIEN SCHULE WUPPERTAL vom
ersten Jahrgang an bietet die Moglichkeit, die
Kinder zum frihestmdéglichen Zeitpunkt mit dem
Prinzip des Unterrichts in Angebotsform vertraut
zu machen. Die Kinder lernen also von Anfang
an, sich im Rahmen ihrer F3higkeiten selbst zu
organisieren und Entscheidungen Uber Lernange-
bote zu treffen. Dabei spielt sicherlich das Ver-
haltensvorbild der dlteren Kinder eine ganz wich-
tige Rolle.

Es gibt aus unserer Sicht kein pddagogisches
oder entwicklungspsychologisches Argument
dafur, die Kinder von einem bestimmten Alter
an willkarlich voneinander zu trennen und unter-
schiedlichen Schulstufen zuzuweisen. Wir sind
vielmehr berzeugt davon, dass durch diese
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Trennung nach Schulstufen den alteren Kindern
viele Méglichkeiten verwehrt werden, ein Stick
Verantwortung fur die jingeren Schiler/innen zu
ubernehmen.

4.2. Ganztagsschule

Fur die Kinder aller Geburtsjahrgange wird
die FREIEN SCHULE WUPPERTAL als Ganztagsschule
gefthrt. Die Entscheidung fur den Ganztagsbe-
trieb hangt eng mit dem Bildungsverstandnis und
dem besonderen padagogischen Konzept der
FREIEN SCHULE WUPPERTAL zusammen. Denn der
Ganztagsbetrieb eroffnet die Moglichkeiten, Zeit
zu gewinnen fir viele Aktivitaten, die sich bei
einem reinem Vormittagsbetrieb in der Schule
nicht unterbringen lassen wirden. Das gilt bei-
spielsweise fur eine Reihe von Arbeitsgruppen,
fur Spielkreise, die Kinder-Disco und das freie
Spiel insgesamt. Auch das gemeinsame Kochen,
an dem sich die Kinder im Grundschulalter frei-
willig beteiligen konne, was fur die Kinder der
Sekundarstufe | allerdings zum Pflichtprogramm
gehort, sowie das gemeinsame Essen gehdren zu
einer Schule, an der nicht nur zusammen gelernt,
sondern auch zusammen gelebt werden kann.
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4.3. Lernen in kleinen Gruppen

Zur Forderung moglichst intensiver Beziehun-
gen unter den Schilerinnen und Schilern, aber
auch zwischen Kindern und Lehrkréften ist es
unbedingt notwendig, dall der Unterricht in klei-
nen Stammgruppen stattfindet. Deshalb werden
an der FREIEN SCHULE WUPPERTAL pro Jahrgang
maximal 15 Kinder aufgenommen. Diese arbeiten
mehrere Jahre lang hauptséchlich mit zwei Lehr-
kraften zusammen. Das ist in gewisser Weise
eine Ruckkehr zum alten Klassenlehrerprinzip.
Allerdings wird es an unserer Schule nicht so
eng gehandhabt, wie beispielsweise an den Wal-
dorf-Schulen, weil die Kinder mit mehr Erwach-
senen als nur den beiden Stammgruppen-Lehr-
kraften zu tun haben. Zu diesen anderen Erwach-
senen gehoren zum einen die Lehrer/innen,
die bestimmte Fachangebote vertreten (Sport,
Musik, Werken usw.) zum anderen aber auch
das Kiichenpersonal, die Mitarbeiter/innen des
Buros und im Unterricht bzw. in einzelnen
Arbeitsgruppen mitarbeitende Eltern.

4.4. Altersgemischte Lerngruppen

Zu den einzelnen Stammgruppen gehdren
Schiler/innen, die in der Regel aus zwei bis
maximal drei unterschiedlichen Geburtsjahrgan-
gen kommen. Noch mehr Geburtsjahrgénge
umfassende Stammgruppen halten wir aufgrund
bestimmer Erfahrungen in der Vergangenheit

fur nicht sinnvoll. Damit aber, daR Kinder
unterschiedlicher Geburtsjahrgange in der FREIEN
ScHULE WUPPERTAL in einer Gruppe zusam-
menarbeiten, haben wir sehr gute Erfahrungen
gemacht, weil die Kinder in hohem Mal%e vonein-
ander lernen und die alteren Schiler/innen in
der Regel eine starke sozialintegrative Funktion
innerhalb der Stammgruppen haben.
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4.5. Flexible Zeiteinteilung im Unterricht

Hinsichtlich der Zeiteinteilung fur die Unter-
richtsangebote ist eine gewisse Differenzierung
je nach Alter der Schiler/innen notwendig. Fir
die jungeren Kinder gibt es keine Einteilung in
Unterrichtsstunden und Pausen. Es gibt zwar
gewisse feste Termine fur bestimmte Unter-
richtsangebote, ansonsten aber ist gerade fur
die Kinder im Grundschulalter ein Hochstmal} an
zeitlicher Flexibilitat fur die verschiedenen Lern-
aktivitdten moglich.

Mit zunehmenden Alter der Kinder werden
Kinder und Erwachsene gemeinsam eine ver-
bindliche zeitliche Strukturierung des Schulallta-
ges vornehmen, insbesondere um fachbezogene
Unterrichtsangebote zu gewahrleisten.

Parallel zu den eher kognitiv orientierten Kur-
sangeboten haben die Schuler/innen aber immer
die Moglichkeit sich auch im praktischen Bereich
zu betatigen. Dies gilt vor allem fir die immer
offene Holzwerkstatt und das Atelier fur Kunst,
Textilgestaltung und Tépfern.

4.6. Einziigigkeit

Die FREIE SCHULE WUPPERTAL ist eine fir
Schiller/innen, Eltern und Lehrkréfte Gberschau-
bare Schule. Diese Uberschaubarkeit ist unab-
dingbare Voraussetzung dafir, dass alle an der
Schule Beteiligten ihre Chancen wahrnehmen
konnen, an der Gestaltung des Schullebens mit-
zuwirken. Sie ist ebenso Voraussetzung dafur,
dass intensiv Beziehungen zwischen Schuler/
innen, Eltern und Lehrer/innen zustandekom-
men. Deshalb soll die FREIE SCHULE WUPPERTAL
auch zukinftig einzigig bleiben. Es ist nicht
daran gedacht, eine Sekundarstufe Il einzurich-
ten, weil dies erfordern wirde, dass der ent-
sprechende Unterbau mehrzigig angelegt wird.
Damit ware aber eine Uberschaubarkeit in unse-
rem Sinne nicht mehr moglich.
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4.7. Offnung der Schule nach innen
und auflen

Die Offnung der Schule nach innen und auRen
gehort mit zum padagogischen Konzept der
FREIEN SCHULE WUPPERTAL. Fir die innere Schul-
organisation bedeutet dies zweierlei:

Zum einen steht die Schule immer offen fir
Menschen, die den Kindern etwas Interessantes
vermitteln kénnen. Zum anderen aber bemiht
sich die FREIE SCHULE WUPPERTAL darum, mog-
lichst viele Aktivitaten auRerhalb der Schule
stattfinden zu lassen. Zur Offnung der Schule
nach auRen gehort auch das Freizeit- und Bil-
dungsprogramm, das die FREIE SCHULE WuP-
PERTAL fir Kinder und Stadtteil-Bewohner/innen
anbieten wird. Dieses Programm wird so unter-
schiedliche Aktivitaten wie beispielsweise Malen
und musizieren fur Kinder, ein regelmaRiges
Kino-Angebot fur Kinder und Jugendliche, Werk-
kurse, Kinder-Disco und fur die Erwachsenen
Angebote wie beispielsweise Nahen, Sprachen-
Lernen, Einfihrung in die Arbeit mit Computern
usw... umfassen.

4.8. Gemeinsames Kollegium

Um die pddagogische und organisatorische
Einheit der FREIEN SCHULE WUPPERTAL im Schul-
alltag wirksam umsetzen zu konnen, bilden die
Lehrkrafte, die mit den Kindern im Grundschul-
alter arbeiten und die Lehrkrafte, die mit den
hoheren Jahrgangsstufen arbeiten, ein gemein-
sames Kollegium. Auf diese Art und Weise ist
gewahrleistet, dass gegenseitige Informationen,
Beratungen und gemeinsame Planungen ohne
besonderen Aufwand maéglich sind.
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4.9. Selbstverwaltungsgremien

Fur wichtige zentrale Aufgaben wie z.B. die
Realisierung des Raumprogramms fur die nachs-
ten Jahre, die Ausgestaltung des Schulhofes, die
Erndhrung der Kinder in der Schule, die Finanz-
planung und andere Bereiche mehr sind Arbeits-
gruppen als Selbstverwaltungsorgane der Schule
gebildet worden. Diese Arbeitsgruppen setzen
sich zusammen aus Eltern, Lehrkraften und ande-
ren Mitarbeiter/innen. Auch in diesen Arbeits-
gruppen kommen Eltern und Lehrkrafte von Kin-
dern aus unterschiedlichen Geburtsjahrgdngen
zusammen. Es wird also auch hier keine organi-
satorische Abtrennung nach Schulstufen vorge-
nommen.

4.10. Elternmitwirkung

Eine der wichtigsten Voraussetzungen fir das
Entstehen einer schulischen Gemeinschaft ist
eine bewusste Auseinandersetzung mit dem pad-
agogischen Konzept der FREIEN SCHULE WUPPER-
TAL. Die Eltern, die ihre Kinder an der Freien
Schule Wuppertal anmelden, wahlen die Freie
Schule zum Teil aus padagogischer Uberzeugung,
zum Teil aber auch wegen der Schwierigkeiten,
die ihre Kinder an andere Schulen hatten. Des-
halb ist es notwendig, dass eine intensive Eltern-
arbeit stattfindet und dass die Eltern Mitwir-
kungsmoglichkeiten haben, die iber den Ubli-
chen Rahmen hinausgehen.

Diese Mitwirkungsmoglichkeiten haben Eltern
zum einen in den zuvor genannten Selbstverwal-
tungsgremien, zum anderen aber auch, soweit
sie Zeit und Interesse daran haben, bei der Mit-
wirkung im Unterricht. Auch bei der Offentlich-
keitsarbeit und den Angelegenheiten des Schul-
tragervereins arbeiten Eltern intensiv mit.

Diese Mitarbeit wird den Eltern freilich nicht
aufgezwungen. Sie richtet sich viel mehr nach
den individuell unterschiedlichen zeitlichen und
fachlichen Moglichkeiten von Vatern und Mit-
tern.
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